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Tdrsadalmi innovdciok — Uj médszerek kidolgozdsa

,Elethosszig tarté tanulds a Neumann-galaxisban hatranyos
helyzetbdl is”

,Kis erek mentén, lap sik 6lén, oda van a banya rabja, jaj
Baranyaban a vadon él16 Kis Palnét nem keresik.”

..... most visszafelé!

Bevezeto

”Jarjal fiam iskolaba, ott tanulhatsz sokat!”- hallottuk a nagysziileinkt6l sokszor. Az iskola
maga a tudas vara, a benne tanitok a mesterek, akik arra hivatottak, hogy a tudast atadjak.
Olyan kép ez, mintha az épiilet falai k6zé lennének az informacidk, a ,tuddsrészecskék”
beszoritva és a falakon tul nem |étezne csak a nagy léglres tér. Szép lassan kinyilik az iskola
kapuja és némi friss levegs is beoson a tantermekbe, a kilvilag zajai mellett észrevehet6en
bent ragad egy-egy Uj eszkdz, egy-egy Ujabb gyakorlat.

Az iskola, mint oktatdsi intézmény, mint a tudast atado épiilet, az informacidkat tudd és
atadd egyéneket bezard falak, az évek soran rengeteg valtozason mentek, mehettek,
keresztlil. Az oktatasi gyakorlatokat, médszereket érint6 ,kiilsé hatasok” megkdvetelik a
rendszert épit6 és formald, illetve a rendszerben tevékenykedd egyének és jogalkotdk
folyamatos alkalmazkodasat, az innovacidkat befogadni és felhasznalni képes magatartas
kialakitasat. Hazankban még mindig nehezen mozdul a modern oktatds felé a témeg, a
megszokott, begyakorolt sémak és mddszerek szamos helyen bebetonozva, megrégzotten
probaljdk igazolni sajat igazukat. Nehezen valtanak a pedagogusok, félve elhagyni
megszokott szerepkoriiket és mas statuszbdl segiteni, mentoralni tanitvanyukat. Nincs
megfeleld, kiépitett tamogatd kornyezet konkrétan az oktatas terilete fel6l, sem a csaladi



kornyezet irdnyabdl, és a vallalkozdsok, a kés6bbi munkaadodk irdnyabdl sem. Nincsenek a
gyakorlatban tett konkrét Iépések, a modern pedagdgia mddszereit tamogatd hatarozott
javaslatok. Még mindig csak kezdeményezések vannak, egy-egy terileten sziletendd jo
gyakorlat és annak preferdlasa, palyazati tamogatasbdl megvaldsitott kisebb-nagyobb
lépések a modern pedagdgia Utja felé.

Azon tul, hogy az oktatas egy egész tarsadalom els6dleges ligye, a fennallé rendszer abszolut
kiemelt, hangsulyos feladata, jelen esetben az innovacio és daltala vonzott elemek ,szabad
aramldsanak” biztositasa, Osszetett és bonyolult, tébb terilet iranyabdl megkozelitendd
feladat.

Olyan ez, mint a hirtelen rankszakadt Coca-cola, a ,,nagy nyugati civilizacié”, amivel egyik
naprol a masikra nem lehetett mit kezdeni.....

Innovacio

Miel6tt az innovacidrdl és hatasairdl beszélnénk, sziikséges magat a fogalmat meghatarozni,
az oktatdsi teriletbe valé illeszkedését vazolni.

A sz6 maga a megujitast, a valtozast jelenti, egy a korabban gyakorolt magatartashoz képest.
Az addigi mechanizmus valtoztatdsa, pozitiv visszacsatolassal, b6vebben:

e Az innovacid egyfeldl valtozas, valtoztatas egy allando kialakult gyakorlaton, illetve
gyakorlathoz képest, masfeldl alkalmazkodas is egy sziintelenil valtozo gyakorlathoz.
E kétféle valtoztatasi magatartas egy tudatosan tételezett, tervezett fejlesztés
igényével torténik, amely szerint jobb, eredményesebb, hatékonyabb, ,, minGségibb”
lesz az Uj gyakorlat a korabbihoz képest.

e A dontéen alulrél-oldalrél  kezdeményezett valtoztatds szakmakdzeliek, a
realfolyamatokkal kézvetlenebb kapcsolatban lévék részérél fogalmazddik meg.
Ritkan inditjak az uralmi poziciéban lévék.

e Azinnovacio tébbnyire egyes, j6l megfogalmazott konkrét teruletekhez kapcsolodik,
ritkan irdnyul a rendszer egészére vagy f6 0sszetevdire.

e Az innovacid folyamatként mikodik, l1ételeme a hdldzat, a partnerség és a bevalds
altali legitimizacié mint értékelési mozzanat.

e Innovacién alapuld mikodési mechanizmusrdl akkor beszélhetiink, ha a felsoroltak
rendszerszer(ien 6sszeszervez8dnek és mikodnek?.

Hogyan is mlkodik az oktatas teriiletén, mely szegmensekben nyomon kévethet6 leginkabb
a megujulas, hogyan lehet az eredményességet egyértelm(ien kimutatni?

1 Dobos Krisztina: Az innovacié



Talan egyszerlibb és megfoghatdébb az innovacid jelenlétének pozitiv mivolta, ha rovid
osszehasonlitast végziink a hagyomanyos oktatds/pedagogiai mddszerek és a modern
oktatasi gyakorlat, modern pedagdgiai modszerek kdzott.

Hagyomanyos iskolai oktatas

A hagyomanyos iskolai oktatas keretei kozott két szereplé mozog: tanar és didk.
Elkertlhetetlen, hogy az atadni kivant informacié, tudds, keresztllfut a pedagdgus
agytekervényein, atformalodik az 6 szemszogébdl megformalt halmazza. Az atformalédas
soran az alapinformacidkhoz keril plusz informacid, illetve el is vész Ut kdzben egy-kettd.
Amig a diakokhoz eljut az informacid, rengeteg adalék rakodik ra, egyaltalan a pedagdgus
személyisége, latasmddja vagy éppen hangulata mivoltabdl. Az igy &atadott anyag
természetesen nem lehet objektiv, hiszen sajat gondolataihoz konvertalja azokat. A frontalis
oktatds keretein belll ,narrativan”atadott tudas, készen kapott informacidhalmaz. A diakot
ritkan serkenti tovabbgondoldsra, 6nallé gondolkodasra, kreativitasra, hogy kialakitsa sajat
véleményét, hozzaallasat. A tanuldsi folyamat ennek tikrében leredukalddik a kotelezGen
megtanult, bemagolt anyag visszamondasara, lehetdleg ugyanuigy, ahogy azt hallotta a didk
a pedagdgustdl. gy csak ritkan van lehet8ség a csoportos munkara, a kooperativ tanulasra.

Az iskolaba kerul6 didkok ritkan rendelkeznek azonos kompetencidkkal. Ennek ellenére a
hagyomanyos iskolai oktatds keretein beliil, nem kovetve a kompetencia alapu oktatds
alapjait, egységes tudassal, alapokkal rendelkezé egyéneket feltételezve folytatjak a
tudasatadast. Igy megkezdédhet egy spontan szegregaciés folyamat, a gyengék
beskatulyazdsa, a rendszeres kudarcélmény, a pozitiv meger@sités hidnya, melyek sok
esetben vezethetnek korai iskolaelhagyashoz.

A két szereplS, tanar és didk fontos egységet alkotnak. A koztik |év6é kapcsolat és
kommunikdacié nagyban meghatdrozza a tanuld tovabbtanuldsat, egyaltalan a tanuldshoz,
tudasvagyhoz valéd hozzaallasat. Kiemelten fontos a motivacié és annak folyamatos
fenntartasa. Ehhez nem csak tanitdjanak, tarsanak is kell lenni a didknak. Segit6nek és
mentornak. Nem elég a tudast atadni, annak befogadasardl, hasznalatarol szikséges
meggy6z6dni, fontos a nyomonkovetés és visszacsatolas.

A kettes egység mellett természetes még szamos tényez6 alakitja, formalja a tanulét az
iskolds évek alatt. Nem elég hangsulyozni a sziil6k tdmogatasat, a csaladi hatteret a tavolabbi
tdmogatd kornyezetet. A modern eszkozoket, Uj mddszereket befogadd oktatasi forma
esetén a szul6k ismét hangsulyos szerephez jutnak, kissé felemas helyzetbdl.

Egy 14-18 év kozotti tanuldk korében végzett kutatasi visszajelzés alapjan egyértelmuien
megallapithatd, hogy a gyerekek elsGdleges szempontként hatarozzak meg, hogy a
mindennapjukat nyugalomban, félelem nélkiil élhessék az iskolaban. A megfelelési kényszer
a nyilvanossag el6tt, a kozosségben valé megaldztatds, a folyamatos kudarcélmény, az
egymas kozotti versengés (ez utdbbi eredményes is lehet akar) a leterheltség, a folosleges



tananyagok, mind-mind a didkok altal negativumként emlitett koriilmény. A mai
oktatdspolitika sok esetben nem a tanuldk sikeres el6remenetelét, a tanulds szeretetét
erdsiti. Szamtalan akadaly és felesleges prébatétel neheziti mindennapjaikat.

A ,biztos kapcsolat” mellett, hangsulyozottan jelenik meg a diakok részérdl a felkésziilt, jo
oktatdi attitlid. A didkok elvardsa, hogy az oktaté naprakész legyen, ,haladjon a korral”, és
mindenképp legyen érdekes és figyelemfelkelt6 az oraja. Egyontetlien megfogalmazzak
véleményiiket, igénylket az oktataspolitika, az oktatdsi gyakorlat valtoztatasara, a relevans
tananyagok hasznalatara, a valo életre val6 felkészitésre.

Az alabbi abra jél mutatja, milyen szempontok alapjan vélekednek a didkok a jo
pedagdgusrol?.

1. abra: Kozépiskolds didkok véleménye arrél, hogy milyen
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2 Milyen a jé pedagdgus? — elvarasok, szerepek, kompetencidk az empirikus kutatasok tiikrében (Nikitscher Péter, 2016)



Ezek az elvarasok alapjaiban a mai napig megmaradtak, azonban a vilag rohamos fejl6dése
az uj eszkozok, a digitalis vilag altal nyujtott lehet&ségek kovetkeztében az elvarasok kissé
atalakultak, illetve kiegésziltek. Azok a gyerekek, aki ma kezdik az iskoldt, mire
tanulmanyaikat befejezik, egy masik vilagba érkeznek meg (gazdasag, munkaerépiac,
tarsadalmi helyzet, technoldgia stb.) és ugyanez a helyzet a f6iskolat, egyetemet ma kezdé
tanarokkal is. Ez megjelenik az iskolaval szemben tamasztott tarsadalmi, gazdasagi,
iskolahasznaléi (szal6, diak) elvardsok valtozdsdban is (amelyek gyakran szélsGségesen
differencialtta valhatnak).

A hattérben pedig élesedik a formalis és nem formalis informdacidszerzés rivalizaldsa,
mikdzben az utébbihoz kapcsolddd lehet8ségek hihetetlen gyorsan béviilnek. Ez az iskola és
a tandr szerepének és feladatainak atértékelédését is jelenti.

Az oktatasi fejlesztések id6tavja gyakran évtizedes léptékd, mikdzben az oktatast korilvevd
vilag gyorsan és jelentGsen valtozik. Egy ma inditott fejlesztés 10-15 év mulva ér Gssze a
valdsaggal, kérdés, hogy akkor az akkori helyzetben relevans lesz e még?

Digitalizalt jové
Virtudlis vilag, digitalizalt jov6, YZXQ... generacid. Az Ujtdl, ismeretlentdl vald félelmet sokszor
lehet tapasztalni az oktatas teriiletén. A pedagdgusok egy részénél még mindig tavolsagtarté

magatartast latunk a digitdlis tananyagok a ,,mas” oktatasi mddszerek, egyaltalan az IKT-
eszkdzok hasznalata kapcsan. Szamos kérdés felmeriil a témaval kapcsolatban:

e Hogyan lehet a fiatalokat olyan feladatok elvégzésére, problémak megoldasara
felkésziteni, amiket ma nem ismerink?

e Hogyan tudjuk kezelni uj tudasterletek felértékel6dését?

e Mi a megoldas arra, hogy a sikeresen alkalmazhaté maddszertani, technoldgiai
eszkdzok hasznalataban a tanuldk latvanyosan felkésziiltebbek lesznek tanaraiknal?

e Hogyan lehet kezelni azt a helyzetet, hogy a formdlis (iskolai) és nem formalis
informacidszerzés rivalizalasa élesedik, raadasul az utébbihoz kapcsolddd hozzaférési
lehetdségek hihetetlen gyorsan béviilnek?

e Hogyan lehet az esélyegyenl8ség és a méltanyossag kérdését kezelni ebben a
helyzetben?

e Mit lehet majd kezdeni az iskolaval szemben tamasztott tarsadalmi, gazdasagi,
iskolahasznaléi (szil6, diak) elvarasok valtozdsaval és a maindl is |ényegesen
jelent6sebb mértékd differencialédasaval?

e Hol marad majd a csaladi tdmogatas, a tobbségilikben digitalisan analfabéta sziil6k
hogyan tdmogathatjak gyermekeiket?

e Mennyire nyomon kovethetd a biztonsagos internethasznalat, a biztos és hiteles
tartalmak hasznalata?



A pedagogusnak, alkalmazkodva a kihivasokhoz, ,,az Uj vildghoz”, az eredményesség és
sikeresség érdekében mindenképp ki kell Iépnie eddig megszokott szerepkdrébdl. Az
iskolanak az alapkészségek kimagaslé szintl kialakitasa mellett az egyéni tanuldsi utakra, a
differencialt fejlesztésre kell koncentrdlnia. Ez az oktatas méltanyossagi fogalmanak
kiegészitését teszi szlikségessé: biztositani kell a tanuldk és a pedagdgusok szamara annak
feltételeit, hogy teljesitményilik és eredményeik tehetségiik, er6feszitéseik és szorgalmuk
fliggvényében alakuljon. Ennek érdekében differencialt, egyénre szabott tdmogatd eszkdz-
és feltételrendszert kell biztositani és mikédtetnis.

Az informacidszerzés, a tanulas lehetdségei kitdgultak ugyan, azonban a lehet6ségekhez vald
hozzaférés rendkivil egyenlétlen. Az egyenl6 hozzaférés nem biztositott a kormany részérdl
sem. Tervez ugyan lépéseket, azonban ennek eredményessége csak késébb valik [athatova.
Kérdés, a mar fentebb vazolt probléma tikrében, vdlasz lesz e még a jov6ben is a mai
problémara reflektalé program.

Atalakulé és folyamatosan alakulé oktatas, tj pedagégiai modszerek

Az oktatasi moédszereket altaldban a szerepl6k tevékenysége, az oktatasi folyamatban
beto6ltott szereplk, vagy az informacio tipusa szerint, az oktatas logikai iranya szerint, illetve
a tanuldsi munka iranyitasanak szempontjai szerint csoportosithatjuk.

A hagyomanyos iskolamodellben gyakorolt pedagogiai modszerek az el6adas, magyarazat,
elbeszélés mind monologikus szdbeli kozlési mddszer, ezeket kovetve lehet esetleg
interaktivabbd tenni az oktatdsi folyamatot és a didkokat bevonva, megbeszélést, vitat
kezdeményezni. A gyerekek 3ltal bemutatott otthon készitett kisel6adasok nagy része is
tobbnyire statikus, monologikus alapokon nyugszik. A diakok aktivizalasa ezen mddszerek,
gyakorlatok mentén sokszor elhanyagolhato, a kreativitasnak se helye, se ideje nincs ebben
a formaban. A frontalis oktatds és a szdszerinti visszakérdezés, teljes mértékben alkalmas a
didkokban 1évé 06nadllé, szabad gondolatok elpusztitasara, a meglévé motivaltsag
annuldlasara.

,Uj” pedagégiai médszerek

Szamos olyan Uj mddszert ismerhetiink meg, melyek a tanuldk érdeklédésén, a pedagdgus
és tanuldk k6z6s munkdjan és/vagy csoportmunkan alapul. A projektmddszer kifejezetten
aktivizalja a didkokat és a hozzatett ©6nalld, egyéni gondolatok mellett az egyiitt
gondolkozasra is lehet6séget biztosit. A projekt olyan komplex feladat, amelynek a
kozéppontjaban egy gyakorlati természet(i probléma all. A témat a tanuldk széles kord,

3 5i6 LaszIo: Atalakuld elvarasok, atalakuld lehet8ségek



torténeti, technikai, gazdasagi Osszefliggésében dolgozzak fel, igy a hagyomanyos iskolai
tantargyi rendszer fellazitasat igényli a modszer alkalmazasa.

A kooperativ oktatdsi mddszer a tanuldk (4-6 f6s) kis csoportokban végzett tevékenységén
alapul. Az ismeretek és az intellektualis készségek fejlesztésén tul kiemelt jelentésége van a
szocidlis készségek, egylttm(ikodési képességek kialakitasaban.

A szimulacio, a szerepjaték és a jaték olyan oktatasi modszerek, amelyekben a tanuldk
tapasztalati tanulas révén fogalmakat, eseményeket, jelenségeket sajatitanak el,
tevékenységeket gyakorolnak be. A szimulacidé a fizikai vagy tarsadalmi valdsag bizonyos
elemeit elvonatkoztatja oly moédon, hogy a tanuldk ezekkel kapcsolatba Iéphetnek és a
szimuldlt valésag részeseivé vdalhatnak. A szimulaciék a valdsag absztrakcioi,
leegyszerlsitései, amelyek inkabb a rendszer egészére és kevésbé annak részleteire
koncentralnak. Megkilonboztetnek gép-ember és ember-ember szimulaciot. Az els6
esetben a szimuldlt valdsagot a gép kozvetiti, s a tanuldk azzal Iépnek kapcsolatba. Példaul a
repulégép vagy gépkocsi miikodését szolgald szimulatorok alkalmasak a vezetdi tevékenység
begyakoroltatasara, de gépbe lehet taplalni egy torténelmi, tarsadalmi szituacid lényeges
adatait is, amelyeket felhaszndlva a tanulé ismereteket szerezve problémat old meg.

Szerepjatékrdl akkor beszéliink, ha valaki egy masik személy szerepét vagy funkcioit jatssza
el. Példaul ha egy konfliktushelyzetet mutatunk be, feltdrva a megoldds kilénb6z8
lehetdségeit, a valodi szereplSket pedig a tanuldk, vagy egyetemistak jatsszak el. Az iskolai
tanitasban a szerepjatéknak nagy lehet6ségei vannak. Példaul: eltér6 nézeteket vallo
elképzelt, vagy valdés torténelmi személyiségeket testesithetnek meg a tanuldk. Egy
gyariparos és egy kornyezetvédd, egy orvos és egy kabitdszer-fogyasztd, egy munkaado és
egy allaskeresd, a nagyszul6 és az unokadja allithatjak szembe nézeteiket. A szerepjatékra
torténd felkésziilés — amely el6feltétele a személyiségek valdsaghl megformalasanak —
motivalt kutatasi tevékenységet jelent a tanuldk szdmdara. Szinte minden tantargy,
ismeretkor kinal szerepjatékra alkalmas problémakat. Kett6énél tobb nézetet s
szembeallithatunk egymassal, és minden nézetnek tobb képviselGje is lehet, illetve részt
vehetnek a jatékban a kiemelt szerepl6k , hivei” is.

A jaték olyan vetélkedd, amelyben bizonyos el6re meghatdrozott szabalyok betartasaval a
gy6zelmet (gyesség, erl6 vagy szerencse segitségével lehet megszerezni. A jatékok
igényelhetnek el6re gyartott eszkozoket, lehetnek szdbeli vetélkedd jellegl jatékok, s ide
sorolhatjuk a papirral, ceruzaval jatszhaté keresztrejtvény jellegl jatékokat is. A jatékok
erdteljesen motivaljak a gyerekeket, amennyiben alkalmazasukra ritkan, a ,,komoly” tanulds
szinesitése érdekében kertil sor.

A csoportmunka egy osztaly tagjaibdl allé 3-6 f6s kiscsoport, amit meghatarozott pedagdgiai
szempontok alapjan valamilyen feladat megoldasa érdekében hozunk Iétre. A hagyomanyos
értelemben vett csoportokat altalaban intellektualis képességek alapjan rendezi csoportba a
tanar, de sor kerulhet kulén fida-lany, homogén vagy heterogén csoportok alkotasara is. A



csoportmunka soran az egyéni intellektualis képességeket is figyelembe kell venni, azonban
a csoportos tevékenység alkalmas eszkdze lehet a kooperdcid és mas szocidlis készség
fejlesztésének is. A tudas megszerzésének élményét, a felfedez6 tanulds, a koz0s
ismeretszerzés érzését kinadlja ez a munkaforma. Mivel id6- és munkaigényes a
csoportmunka el6készitése és a pedagdgus szerepe is jelentdsen hattérbe szorul az elvart
indirekt iranyitas miatt, a klasszikus oktatasszervezés hivei ritkdn hasznaljak. A
csoportmunka a reformpedagogiai iranyzatok kedvelt munkaformaja volt, az 1980-as évektdl
kezd6d8en hazankban ismét elterjedtté és elfogadotta valt. A csoportmunka sajatos jegyeit
hordozza, de a korszer( tanitas-tanulds szervezés mar eszkdzeként hasznalja a kooperativ
mikrocsoportos munkaformat. A klasszikus csoportmunkatdl az el6készités és tervezés
hangsulyozottsaga kiloniti el.

A kooperativ tanuldsszervezés strukturalis alapja a heterogén mikrocsoport (2—6 f6). Nem a
mikrocsoport mint ,kis tdomeg”, hanem mint olyan szervezési keret, amely lehet6vé teszi,
hogy kilonboz6 képességekkel rendelkezd, eltéré kulturalis hovatartozasu és szocialis
helyzet(, kiilonb6z6 nem és akar kiilonbdzé életkoru tanuldk hatékonyan, eredményesen
és méltanyosan dolgozzanak egyltt kdz0s és egyéni tanulasi céljaik eléréséért. (Oktatasi
modszerek és oktatdsszervezési modok. Dr. Tigyiné Dr. Pusztafalvi Henriette)

A forditott osztalyterem egy olyan tanuldsszervezési eljaras, amelyben a tradicionalis
oktatasbol ismert formak helyet cserélnek: az ismeretatadas térténik otthon és az ismeretek
elmélyitése az iskoldaban. A tanar segédanyagokat, altalaban videdkat, képerny6videdkat,
prezentaciokat vagy mas médiaanyagokat ad a tanuldknak otthoni tanulmanyozasra. Ezutan
az oran felszabaduld id6ben beszélik meg az Osszetettebb kérdéseket, és valtozatos
tevékenységekkel mélyitik el a tudast, figyelembe véve az egyéni kiilonbségeket. A tanar
kihaszndlhatja a tobb tanuld jelenlétébdl adodo lehetfségeket a beszélgetésre és az
egylttmUkodésre.

A hagyomanyos oktatasi pedagogiai keretek kozott talan elképzelhetetlen lett volna, a mara
mar bizonyitottan eredményes participativ és emancipativ tanitas és kutatas. A modszer
alapja a sérilt emberek bevonasa a gyakorlati oktatasba. Az e terlileten végzett kutatasok
egyértelmlen kimutatjak, hogy a fogyatékkal él6k bevonasa segit atadni a tapasztalatot
abban a témdban, amiben érintettek. Kiegésziti a nem sériilt oktaték és kutatdk tanult
tudasat, segit a modszereket és az eredményeket a sériilt emberek jellemz&ihez formalni.
Jelenléte kozelebb hozza a sériilt emberek életét a nem sérilt emberek életéhez és segit
megérteni azt, hogy a sériilt emberek sokfélék. Az inkluziv szeminarium lényege, hogy az
orakon a sérilt emberek oktatétarsak. Az oktatétarsak beszélnek a didkoknak a sajat
életiikrél, példaul beszélnek az 6nalld életvitel nehézségeirdl is. Az oktatotarsak és a nem
sérilt tanarok egyitt késziilnek fel az érakra. Az oktatotdrsak egyiitt tartjak az orakat a
tandrokkal. Az oktatotarsak részt vesznek a didkok projektcsoportjaiban is. A didakok
taldlkozhatnak és beszélhetnek sériilt emberekkel. A sériilt emberek hatdssal vannak a k6z6s
munkara és a hallgatdkra, illetve a sériilt emberek torténetei segitik a tanulasi és tanitasi



folyamatot. A didkok megtapasztalhatjak, hogy mit jelent a ,Semmit rélunk nélkilink”,
példaul nem toérténik beszélgetés az oktatétarsakrol, amikor nincsenek a teremben. A didkok
megtapasztaljak, hogy a sériilt emberek a sajat életiik szakértdi. A szakértd azt jelenti, hogy
6k tudjak a legjobban, hogy mi a jé nekik. Az inkluziv pedagdgia gyakorlata kozelebb visz a
massag megismerésére, természetes elfogadasara, megértésére. A gyakran idegenkedd,
tavolsagtartdé magatartas ennek segitségével oldddik, a kialakult sztereotipidk, attitlidok
megvaltoznak.

Az élménypedagodgia a megszokott technikakkal ellentétben a formalis fokozatok helyett az
élményen alapuld tanitast hangsulyozza. Az outdoor (kiltéri) pedagdgia mellett egyre
nagyobb teret kap az indoor (beltéri) pedagdgia. Itt elsGsorban a rajz, a festészet, a zene, a
filmek, fényképek segitségével torekednek az altaluk keltett élmények pedagdgiai
kiakndzdasara. Az élménypedagdgia a kdzvetlen tapasztaldsokon és a gyerek aktiv cselekvésén
keresztlil tanit. ElsGsorban a személyes készségek fejlesztését tlzi ki célul, fejleszti az
Onismeretet, onértékelést, az egyéni felelGsségvallalast és a szocialis kompetenciakat. A
tevékenységkozpontu tapasztalati tanulds, nemcsak élményszerl, de célszerl is. Az
ismeretek atadasara, rendszerezésére, elmélyitésére egyarant alkalmas, vagyis mindazt
tudja, amit a hagyomadnyos, ismeretszerz6 oktatdstol elvarunk. A passziv befogadast felvaltja
a megismerd tevékenység altal torténd tanulds, amely az aktivitason és élményszerliségen
keresztlil megteremti a tanulashoz sziikséges motivacios bazist is.

Az élménypedagogia jellemzéi:

Problémamegoldas — Kihivas — Magas szint( egyluttm(ikodés
Erzelmek — Kreativitas — Divergens gondolkodas

Jatékossag — Reflexié — Onértékelés — Bizalom

Csoport — Kozosségi élmény — Tapasztalati tanulas

Multiszenzorialitas — Jatékossag és 6rom
Az élménypedagdgia mddszerei:

® az ,agy, sziv és kéz"” osszekotése

e atanulds mindig a konkrét, gyakorlati tapasztalason alapul, ami lehetdleg tulmutat a
hétkoznapi helyzeteken
Kaland és Elmény

® a3 mozgas és testi aktivitds kozponti jelent&ségli, azonban a m(ivészi, kulturalis és
technikai terileteket is alapvet6en mozgodsitja

® az aktivitasok tulnyomdan természet kozeliek

..... és most az egyenl6 hozzaférés esélyeirdl

Nehezen elképzelhetd, hogy egy budapesti elit iskolaval, a legjobb eszkdzokkel és képzett
szakemberekkel, felveheti a “harcot” egy vidéki, tébbnyire hatranyos helyzet( tanuldkat



oktato, infrastrukturdlisan elmaradott, omladozé falt oktatdsi intézmény. igy az is, hogy a
kozépiskolaba bekerilé gyermekek azonos minéségli, mennyiségli tananyaggal és tudassal
[épnek egyet a nagy koz0s vilag felé. Bar voltak torekvések és folyamatos prébdlkozasok is
vannak a lemaradott térségek felzarkdztatasara, ennek eredménye azonban alig
kimutathaté. A szocidlisan, gazdasagilag, mentalisan lemaradt teleplilésen él6 tobbséglikben
mélyszegény emberek szamara nem elég stratégidkat gyartani és okosan kitalalni, hogyan is
kellene Gket visszahozni a munka vildgaba, hogyan is kellene a korai iskolaelhagydkat
lelkesiteni az élethosszig tarté tanuldsra. A valds problémadkat nem papir mogott lve lehet
meglatni, a valds és hihetetlen problémakat meg kell tapasztalni terepmunkak alkalmaval és
azokat fontos latni, azokra fontos reflektalni. Teljes mértékben folosleges egy kézmunkast a
“Hogyan osszuk be pénziinket gazdasagosan” cimU kurzuson inditani, hisz az altala keresett
0sszeg ,sikeres” beosztasanak csekély az esélye. Mint ahogyan teljesen folosleges olyan
targyu tanfolyamokat, képzéseket inditani, amire egyaltaldn nincs kereslet.

Hazédnkban még ma is jelent6s probléma, jellemz6en a hatranyos helyzet(l térségekben a
korai iskolaelhagyas. A végzettség nélkiili iskolaelhagydk aranya elmarad az Eurdpai Unid
atlagatdl ugyan, de az idésoros adatok alapjan névekvé tendencia bontakozik ki. Az Eurdpai
Unid 2020-ig kidolgozott gazdasagi-tarsadalmi stratégidajaban az ot célérték egyike a
végzettség nélkiili iskolaelhagydk aranyanak 10% ald torténé csokkentése, unids szinten.
Magyarorszag szintén 10%-ot vallalt 2020-ig. A statisztikai adatok szerint ez az arany
Magyarorszagon 2005-t6l (12,5%) 2010-ig (10,5%) folyamatosan csdkkent, 2013-ra azonban
nétt (11,8 %). A lemorzsolddassal veszélyeztetett tanuldk aranya a 2017/2018-as tanév |l.
félévében 13%-ot mutatott.

Ennek a novekedésnek részben demografiai (csokkend tanuld népességen belil
folyamatosan n6 a HH/HHH, SNI-s didkok aranya), részben oktatdsi okai vannak (lényegesen
alacsonyabb aranyban képes a kodznevelés a hatranyos helyzet(i tanuldkat befejezett
kozépfoku végzettségig eljuttatni, elsédlegesen a szakképzésben jelentkez6 magas
végzettség nélkili iskolaelhagyas miatt).

A korai iskolaelhagyas oktatasi okait mind a szabalyozads, mind a miikodés teriletén
megtalaljuk. A kotelez6 iskolaztatas korhataranak 16 évre vald csokkentése rendkiviili
mértékben megndvelte az iskolaelhagyast. Egy EMMI belsd tanulmany szerint a 2014-2015-
0s tanévben Gsszesen 42.254 f6 morzsoldodott le orszagos szinten; ezen fiatalok jelentds
része a kozmunkaban, a sziirke vagy a fekete gazdasagban kot ki, tekintettel arra, hogy a
tanulmanyi eredménytél fliggé 9-13 ezer forintos 6sztondij is alacsonyabb, mint a kdzmunka
dija. A tankotelezettség korhataranak csokkentése mellett a szabdlyozas tertiletén
kiemelked6é fontossagu a végzettség nélkili iskolaelhagydsra vonatkozé orszdgos
jelz6rendszer, vagy palyakovetési rendszer hidanya, a gyermekvédelmi jelz6rendszer
mikodésének mai napig meglévé hianyossagai, a korai szelekcid, a korai pdlyavalasztasi
kényszer, vagy a korszer( palyaorientacidé és életpalya-tanacsadas elérésének alacsony
mértéke. A (szegregatumban él6) roma fiatalok jelents része nem szakmat, hanem iskolat
valaszt, olyat, ami kodzel van, ahova felveszik. Annak ellenére, hogy a Nemzeti alaptanterv



kiadasardl, bevezetésérdl és alkalmazasarol sz6lé 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet alapjan
hetedik-nyolcadik évfolyamon a pedagdgusok alapvetd, és hangsulyos feladatai kozé
tartozik a pdlyavalasztds, a padlyaorientacido el8segitése a modern életpalya-épitési,
palyaorientaciés tevékenységek korlatozottan hozzaférhetéek a legszegényebbek,
kistelepliléseken él6k szamara.

A mikodés terliletén kiemelend6 a végzettség nélkili iskolaelhagyashoz vezetd jelek (pl.
tanuldsi vagy magatartasi problémak, hianyzasok) megfelel§ kezelésének hidnyossagai, az
ellatérendszerek kozotti koordinacid hianya, a pedagdgusképzés hianyossagai, a pedagdgiai
gyakorlatban nem kell6 mértékben jelen 1évé differencialds, egyéni fejlesztés, a fejlesztést
segité szolgaltatasok elérhetGségének teriileti egyenl6tlensége (korai fejlesztés, oktatasi
szintek kozotti atmenet, diagnosztika, iskolapszicholégus, szocidlis munkas), a
sikerélményhez juttatds szempontjanak nem megfelel6 mértékl érvényesiilése, a
kudarctliré és az onreflexidos képességek fejlesztésének hidnya, az iskolai kudarc okai
feltarasanak, eredményes megoldasok alkalmazasanak hianyossagai, de a helyi szint( jé
kezdeményezések elszigeteltsége is.

A végzettség nélkili iskolaelhagyas sulyos tarsadalmi és gazdasagi problémakat okoz. A
gazdasag munkaerdigénye az elmult évtizedekben ugy alakult, hogy folyamatosan csékkent
az alacsony iskolai végzettségliek iranti kereslet. Magyarorszagon nemzetkozi
0sszehasonlitasban is alacsony a legfeljebb altalanos iskolai végzettséggel rendelkez6k
foglalkoztatottsaganak aranya, mind az aktiv koru lakossag (15—-64 évesek), mind a fiatalok
(2024 évesek) korében. A helyzetet erGsiti, hogy a szegénység folyamatos
Ujratermel6désében jelentGs szerepet jatszik a tarsadalmi mobilitas alacsony szintje.

A roma népesség korében az orszagos atlagot jelent6sen meghaladd az iskolat id6 el6tt
elhagyok aranya. Ezen beliil is kiildndsen sulyos hatranyaik vannak a roma lanyoknak.

Bizonyitott, hogy a tarsadalmi vagy kulturalis hatterl oktatasi hatranyok annal sikeresebben
ellensulyozhatdak, minél korabbi életkorban kezd6dik meg a felzarkdzas tdmogatasa, ezért
a gyermekjoléti intézmények és az évodai felzarkdzasi programok jelentésége kiemelt. A
koragyermekkorban megvaldsitott befektetések tériilnek meg a legnagyobb aranyban,
kiléndsen nagy hasznot hoznak a hatranyos helyzetd, koztik a roma gyermekek esetében,
kompenzalva vagy részben kompenzalva az otthoni hatranyokat, mert jellemz&en, vagy nagy
aranyban olyan telepliléseken, mikrotérségekben élnek, ahol a koragyermekkori
képességfejlesztés, nevelés és gondozas alig, vagy egyaltalan nem érhetd el.

A hatranyos helyzeti csalddok gondozdsdra, a gyermekeket veszélyeztet6 helyzetek
kialakulasanak megel6zésére, megsziintetésére, és végsé soron a korai iskolaelhagyas
mértékének csokkentése érdekében az agazatkozi (oktatdsi, egészségligyi, szocidlis)
egylttmUkodés megszervezésére, az oktatdsi rendszer minGségét, hatékonysagat és
eredményességét, a képzettségi szint javitasat szolgalod intézkedésekre van sziikség.

Magyarorszdgon az Emberi Er6forras Fejlesztési Operativ Program (EFOP) keretében 2014
6ta két, a korai iskolaelhagyas csokkentését célzo kiemelt projekt is fut, ,Esélyteremtés a



koéznevelésben”, és , A tanuldi lemorzsolddassal veszélyeztetett intézmények tdmogatasa”
cimmel. Az el6bbi harom programot foglal magaban: a Tanoda, a Masodik esély és a Bari
Shej programokat. A Tanoda és a Bari Shej programok az iskolai lemorzsolédas megel6zését
célozzak, mig a Masodik esély program a mar lemorzsolddott fiatalokat segiti. A Bari Shej
program 2015-17 kozott 485 f6t ért el. A Tanoda programban részt vevé tanuldk szama 2015-
ben 5792 f6 volt. 2016 és 2018 kozott 0sszesen 7,35 Mrd forint keretosszegbdl kb. 270
tanoda segiti a hatranyos helyzet(i tanulékat. A TAMOP-3.3.9 “Masodik esély programok
tamogatasa” cim({ projekt megvaldsitdsa 2015. junius 30-ig lezarult. A program
résztvevBinek szama 2271 volt, a résztvevik koziil végzettséget, képzettséget szerzék, vagy
végzettséget add képzésben résztvevék szama 799 f6. Az iskolai lemorzsolédassal
veszélyeztetett gyermekek szama ezzel szemben a 2017/2018-as tanév Il. félévében 66121
6 volt.

A halmozottan hatranyos helyzet( fiatalok szdmara (a szakképzéstdl a felsGoktatasig) nyujt
segitséget az Utravald dsztondijprogram, melyben a tdmogatott tanulék szama a 2016-17-
es tanévben 4028 f6 volt. Az Arany Janos programban, a 2015-16. tanévben 6sszesen 1088
gyermek vett részt. A Szaboky Adolf szakképzési 6sztondij programban 35990 gyermek
részesult. Emellett 2016 és 2018 kozott 6sszesen 7,35 Mrd forint eurdpai unids forrasbdl
tobb mint 270 tanoda segiti a hatranyos helyzetl tanuldk fejlédését. Bar szamos olyan Uj
palyazati forras (pl. 6sztondijprogramok, tanoda, roma szakkollégiumok) is megjelent, illetve
elterjedt az utdbbi években, amely jelent6s erGforrasokat biztosit a hatranyos helyzetd
és/vagy roma tanuldk tamogatasara, ezek alig érintik a strukturalis problémakat, igy a
szelekcio problémajat, és a prevencid helyett jellemzéen viszonylag szlik kbrben az oktatasi
rendszer altal okozott hatranyok enyhitésére fokuszalnak.

A masodik esély iskoldk zémében a tobbségi oktatasbdl kiszoruld, ujbdli iskolakezdbkre
fokuszalnak. llyen, tilnyomérészt nem allami fenntartasu iskolak példaul a Belvarosi Tanoda,
Z6ldkakas Liceum, a Burattino Iskola, vagy a Dr. Ambédkar Iskola. Ezekben az
intézményekben az elmult idészakban erdteljesen apad a tanuldi létszdam, mert a
lecsokkentett tankotelezettségi korhatar kovetkezményeképpen a szegény csaladok
gyermekei a tanulds helyett bekapcsolédtak a kdzmunkaprogramba, amely a
megélhetésiiket ugyan javitja, de a gyermek esélyeit hosszutavon rontja. Tovabbi elszivé
hatdst jelent, hogy a HID programok vagy a munkaligyi kbzpont &ltal szervezett képzések
keretében 0sztondij lehet6séget biztositanak. Azonban ezekbél az intézményekbdl
hidnyoznak azok a képzések (pl. nyelvi képzés), amelynek segitségével olyan képzettséget
tudndnak szerezni a fiatalok, amely hozzasegitené Gket a piacképes munkaerg-piacra valo
bekeriilésre, vagy a fels6oktatasban valé részvételre. A HID programok eredményességérdl
alig dllnak rendelkezésre informdcidk, ugyanakkor a program mi(ikodésének
alapkoncepciodjaval kapcsolatban szamos kritika megfogalmazhaté. A legfontosabb ezek
kozul az, hogy egy tovabbi szelekcids pontot jelentenek a magyar oktatdsi rendszerben. Az
érintett tanulék szama az utébbi hdrom évben 3.000 koril mozgott (KSH, 2015, 2016, 2017).
E program a rendszer jelenleg jellemz6 szegregaciés mechanizmusainal is er6teljesebben



tdmogatja a megoldandoé pedagdgiai problémak halmozddasat, ami szinte lehetetlenné teszi
a hatékony hatranykompenzaciét. A f6 probléma, hogy e programtipus nem hatékony
hatranykompenzalassal, hanem csokkentett elvarasokkal segiti az altalanos iskola
elvégzését, ami legfeljebb fellleti kezelést jelent, és nem el6zi meg a lemorzsolddast
kozépfokon. A végzettség nélkiili iskolaelhagydk hamar visszatérnek valamilyen formaban az
yiskolapadba”, hiszen valamilyen feln6ttképzési programba kapcsolédnak be, kilénben
eltartottak lesznek, képzettség hijan nem tudnak munkat vallalni. Szakmat kell szereznitik, a
kompetencidikat pedig fejleszteni. De ugyanez a helyzet a szakiskolai képzésbdl frissen
kikerultek esetében is, mivel a legtébb frissen végzett tudasa nem kompatibilis a munkaltato
igényeivel. (A TOP-6.8.2 Helyi foglalkoztatasi egylittmikodések nyertes palyazatai tobbek
kozott ezen probléma orvoslasat is kivanjak megoldani.) Sokszor mar a végzéskor be kell
lépnilk a feln6ttképzésbe, tovabbképzés céljabol, vagy atképzési sziikséglettel, szandékkal.

Az elmult évek tendencidi alapjan feltételezhetd, hogy tovabbra is a munkaltatdi képzések
volumene lesz jelent8s. A legnagyobb nehézséget azoknak a munkaer@piacra torténd
visszavezetése, sok esetben bevezetése okozza, akik évek, vagy akar évtizedek ota kikeriiltek
az oktatasi rendszerbdl. Az 6 visszavezetésik a munkaerGpiacra nem torténhet
automatikusan. A foglalkoztathatésaghoz sziikséges kompetencidik megkoptak vagy ki sem
alakultak. MunkaerGpiacra torténd integralasuk csak oktatas, képzés,
kompetenciafejlesztés, tandcsadas, segité tamogatas mellett képzelhetd el és lehet sikeres.
Magyarorszag nemcsak az iskolazottsagi szint, hanem a feln6ttképzés tekintetében is
elmarad az EU t6bbi tagallamatdl, és a felzarkozas nem kell6 Gtem. A KSH felmérése alapjan
az oktatasban, képzésben vald részvétel akadalyaként a maganszemélyek az anyagi okokat
jelolték meg els6 helyen, ahogy a vallalkozasok is a forrashiany, illetve az oktatas magas
koltségei miatt nem tudjak jobban tamogatni munkavallaléik tanuldsat. Nem egyediil a
pénzhiany kovetkeztében kedvez6tlen a helyzet, de jelentésen novekednie kellene a human
t6kébe torténd egy fére jutd beruhazasnak. Emellett a felnSttképzési rendszer atgondolasa,
és annak egyéni és munkaerd-piaci igényekhez torténé igazitasa is elengedhetetlen. A
végzettség nélkili iskolaelhagyok hamar visszatérnek valamilyen formaban az
»iskolapadba”, hiszen valamilyen feln6ttképzési programba kapcsolédnak be, kiilonben
eltartottak lesznek, képzettség hijan nem tudnak munkat vallalni. Szakmat kell szereznitik, a
kompetencidikat pedig fejleszteni. De ugyanez a helyzet a szakiskolai képzésbdl frissen
kikeriiltek esetében is, mivel a legtdbb frissen végzett tudasa nem kompatibilis a munkaltaté
igényeivel. (A TOP-6.8.2 Helyi foglalkoztatasi egylttmikddések nyertes pdlyazatai tébbek
kdzott ezen probléma orvosldsat is kivanjadk megoldani.) Sokszor mar a végzéskor be kell
lépnilk a feln6ttképzésbe, tovabbképzés céljabol, vagy atképzési sziikséglettel, szandékkal.
Az elmult évek tendenciai alapjan feltételezhet6, hogy tovabbra is a munkaltatdi képzések
volumene lesz jelent{s.

A legnagyobb nehézséget azoknak a munkaerdépiacra torténd visszavezetése, sok esetben
bevezetése okozza, akik évek, vagy akar évtizedek 6ta kikeriltek az oktatasi rendszerbél. Az
6  visszavezetésik a  munkaer6piacra nem  torténhet automatikusan. A



foglalkoztathatdsaghoz sziikséges kompetencidik megkoptak vagy ki sem alakultak.
MunkaerGpiacra torténd integraldsuk csak oktatds, képzés, kompetenciafejlesztés,
tanacsadas, segit6 tamogatas mellett képzelhetd el és lehet sikeres. Magyarorszag nemcsak
az iskolazottsagi szint, hanem a feln6ttképzés tekintetében is elmarad az EU tobbi
tagallamatol, és a felzarkdozas nem kell titemd. A KSH felmérése alapjan az oktatasban,
képzésben vald részvétel akadalyaként a maganszemélyek az anyagi okokat jelolték meg els6
helyen, ahogy a vallalkozasok is a forrashiany, illetve az oktatas magas kéltségei miatt nem
tudjak jobban tamogatni munkavallaldik tanulasat. Nem egyediil a pénzhiany kdvetkeztében
kedvezGtlen a helyzet, de jelent6sen névekednie kellene a human tékébe térténé egy fére
jutd beruhdazasnak. Emellett a felnGttképzési rendszer atgondoldsa, és annak egyéni és
munkaeré-piaci igényekhez torténd igazitasa is elengedhetetlen.

EsélyegyenlGség a Digitdlis Stratégiakban
Stratégiai célok

Magyarorszdg Digitalis Oktatdsi Stratégidja (a tovabbiakban DOS) kiemelten kezeli az
esélyegyenlGség kérdését, 6sszhangban a Koznevelés-fejlesztési stratégidval, valamint az
egyes oktatasi és képzési agakat szabalyozé torvényekkel, valamint az Alaptorvénnyel. A
fentiekkel ©sszhangban a DOS az akadalymentesités tekintetében az aldbbi célokat
fogalmazza meg:

e Az oktatasi intézmények honlapja, valamint a diakok és sziil6k szamara biztositott
infokommunikacids feliiletek WCAG 2.0 AA szinten legyenek akadalymentesitve.

e Jgjjon létre egy kozponti szervezet, amely az infokommunikacids fellletek
akaddlymentességét ellendrzi, betartatja, és segitséget nyujt az akadalymentesités
soran.

e A fogyatékossaggal él6 tanuldk, hallgatdk altal hasznalt specialis hardver és szoftver
eszkdzok legyenek elérhetbek.

e A fogyatékossaggal él6 tanuldk altal hasznalt hardver és szoftver eszkdzdkhoz
késziiljon részletes hasznalati Utmutatd, mind az érintett, mind az oktatasi intézmény
oktatdi, informatikusai szdmara. Ezen eszkdzok hasznalata épiiljon be az SNI
programokba.

e Késziljon el a f6bb fogyatékossagi csoportokra olyan érzékenyité tananyag, amelyet
az érintett tanuldk, tanarok, szil6k, hallgatok, oktatdk kozvetve vagy kozvetlenil
hasznalhatnak.

Az esélyteremtés érdekében meg kell valdsitani az elektronikus szolgaltatasok és a digitalis
tananyagok akadalymentesitését, a fogyatékossaggal él6 tanuldk szamdra a megfeleld
digitdlis eszk6zok biztositasat az oktatas-nevelési feladatot ellatd intézményekben, illetve a
fogyatékossaggal él6ket tanitd pedagdgusok felkészitését a digitdlis eszk6zok haszndlatdra.



A DOS-t olvasva kissé olyan érzése van az embernek, mintha minden idevonatkozd, pontban
beill6 probléma, lehetGség, szakmai érvek és kontrdk, ajanldasok és Osszegzések,
helyzetelemzések és tervek, minden egybe lenne gyurva kompakt mddon. Azonban a
jelenlegi oktatasi helyzet, a tarsadalmi, szocialis killonbségek a terileti szétszakadozottsag,
az esélytelenség folyamatos jelenléte egyaltalan nem biztos alapja az épitkezésnek. A “sokat
markol, keveset fog” idézet talan talald a folyamatosan gyartott stratégiak kifutasara. Alapok
nincsenek, és kézben rohamtempdban kellene igazodnunk a kérnyezet roham tempdjahoz.

A fejlédés atjan

Az EOtvos Lorand Tudomanyegyetem, Magyarorszag egyik legnagyobb hagyomanyokkal
rendelkez6 és ma is legnépszer(ibb felsGoktatasi intézménye, a nemzetkozi rangsorokban a
legjobb eredményeket elér6 magyar egyetem, ahol kéz a kézben jar a hagyomany és az
innovacio. Az intézményben jelenleg is tobb projekt fut, melynek eredményeként a hallgatok
szamara Ujszer(i, naprakész tananyag biztositott, a pedagdgiai mddszerek megalapozzak a
hallgatok motivacidjat és egyben az érdekl6dés fenntartdsat is, igy felkészitve a
munkaerépiacon vald er6s jelenlétre, helytallasra. A végsé cél, a Lifelong Learning, nem
feltétlenlil csak a didkokat, hallgatdkat tekintve. Ennek elérése érdekében, kilonboz6
elvarasokat fogalmaztak meg oktatasi szakérték.

Ahhoz, hogy megfelel6 min&ségli és mennyiségl tananyag, anyaghalmaz juthasson el a
célcsoporthoz, szamos terileten valtoztatni, Ujitani szlikséges. Szikséges egy innovativ
tudaskozvetité rendszer/virtualis egyetem feldllitdsa, miikodtetése. Ennek létrehozasaval
megszlnnek az id6beli és térbeli korlatok, parbeszéd alakul ki a tudomany és tarsadalom
kozott. Kiemelten fontosak a felzarkdztatasi programok, fejlesztési projektek.

Sajatossag, probléma LehetGségek
statikus oktatasi forma/gyakorlat flexibilitas
tébb papirmunka/adminisztracié elektronikusan menedzselt
“karantén” nemzetkozi kooperacio
“egyszemélyes” kozbsségépitd
hagyomanyos, frontdlis, motivacié csdkken élménypedagdgia, motivalas, érdekl6dés
fenntartasa
elavult eszkézhasznalat IKT eszkdzhasznalat




Az élménypedagogiai mddszer gyakorlatdval a hallgatok motivaltabbakkd valnak,
érdeklédésiik folyamatos.



Az ELTE-n tobb tudomanyteriletet képviselve, a legkiilonb6z6bb mddon kozelitik meg a fenti
elveket.

A Savaria Egyetemi Kozpont kiemelten hangsulyosan kezeli a természettudomanyos
megkozelitést, gyakorlatkdzpontisagot, az élménypedagdgiat. A Savaria M(iszaki Intézet a
kornyezetbarat szempontokat hangsulyozza, pl.:

e zajterhelés csokken;

e (Okoldgiai labnyom csokken;

e digitalis szakadék csokken.

A Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai Karon a sériiltek bevonasa, a “Semmit rélunk, nélkalink”
elv alkalmazasa elsGdleges szempont.

e inkluziv oktatas;

e participativ oktatd/kutatoétars;

e aserdil6kre vald “odafigyelés, kozelkerilés” élethelyzet megértése és felkészités az
onallé életre, tudatos dontéshozatalra, életpalya-tervezés, kommunikacios
készségek javitasa, tanuldsi nehézségek, dramapedagdgiai gyakorlatok;

e tamogatott lakhatas a sériltek szamara, csaladbarat munkahely kialakitasa, baba-
mama szoba, munkahelyen dvoda/bolcséde miikodtetése, csaladi apartmanok

A Bolcsészettudomdanyi Karon hangsulyos az élménypedagégia megjelenése a
nyelvoktatdsban, a roma kérdés, HHH, felzarkdztatas.



Savaria Egyetemi Kézpont

Innovacio a gyakorlatban

A természettudomanyi szakos kozismereti tanarok hianya a [Vas megyei] régio
kozoktatasaban mar az alap- és kozépfoku oktatdst, valamint a jové mliszaki szakember
utanpotlasat is veszélyezteti. A régio helyi keresletének megfelel6en sziikséges megtartani
az elégséges hallgatdi létszammal mikodd természettudomanyos alap- és mesterképzéseket
is. A térség gépjarmdipari nagyvallalatai elsGsorban a mfiszaki diplomaval rendelkez6k
korében kindlnak hosszabb tavon is kiemelkedd elhelyezkedési lehetGséget, igy a muiszaki
terlileten a képzési portfolid bbvitése szilikséges.

Internetes keres6be beirva azt, hogy természettudomdnyos oktatds, tébb, mint 200 000
taldlat jelenik meg. Ezek kozil az els6 par oldalon tébbszor szembesilink olyan
szOkapcsolatokkal, amelyek azt jelzik, van teend6 ezen szakirany kapcsan: a
“természettudomanyos oktatas valsaga”, “a természettudomany oktatasanak javitasa”, “ha
megkérdezzik tanuldinkat, hogy mely tantargyakat kedvelnek, a matematika, kémia és fizika
mindig a sor végén kullog”. Ez a probléma nem ujkeletl, ennek megfelel6en b&séges -

internetes fellileteken is elérhetd - szakirodalma van.

Altaldnos gondolat az, hogy mind a természettudomanyos (értve itt a matematikai,
természettudomanyi, informatikai, m(iszaki (MTMI / STEM) szakokat egy fogalom alatt)
szakember képzés, mind a természettudomanyi szakos tanarok képzése kilonds, kiemelt
figyelmet igényel. A megfelel6 szamu és képzettségld MTMI szakemberhidanyt mar a
gazdasagi szerepl6k is jelzik - lenne munka csak nem igazan taladlkozik a kereslet a kinalattal.

A természettudomanyos szakokra kevés és egyre kevesebb a jelentkezd, emiatt nincs
versenyhelyzet, a bemeneti hallgatéi kor nem egyenl8en felkészilt, és tajékozott, ami
altaldaban nagyaranyu lemorzsolédast okoz. A természettudomanyos 6rak szama csékken, és
még ezek sem élvezetesek, ami annak is kdszonhetd, hogy kisérletezésre alig van lehet6ség,
a tananyag pedig tavol all a hétkoznapi élettdl.

Javaslatok

Sok EU-s forum illetve projekt, valamint stratégia foglalkozik a témaval. A hazai szakemberek
is jelzik, hogy gond van, megoldasi javaslatokat vazolnak és hangsulyozzak a kozos
gondolkodast.

® A matematikai és természettudomanyos érdekl6dés felkeltésének sirgetd
sziikségességére hivta fel a figyelmet az Eurdpai Unio allam- és kormanyf&inek 2000-
ben, Lisszabonban megtartott Gilésén hozott hatarozata is, mely a k6zdsségi allamok
oktatdsanak 2010-ig terjedé fejlesztéséhez fogalmazta meg erre irdnyuld javaslatait.



Ugy tlinik azonban, hogy az azéta eltelt idében sem tortént sok elérelépés ezen a
téren. (Mihaly lldiké: Sokadszor a természettudomanyos oktatas gondjairdl -
http://www.tani-tani.info/084mihaly)

® a “Fokozatvaltas a felsGoktatasban koézéptavu szakpolitikai stratégia” kiemelt
teriletként kezeli a természettudomanyos, mszaki és informatikai képzést:
“feltétlenul sziikséges az MTMI tudomanyteriiletek magas minGségl akadémiai
mdvelése, a kivaléo kutatas és a kivaldo képzés” és a pedagogus képzést is:
“Ossztarsadalmi érdek, hogy a jové felndvekvd ifjusagat nevels pedagdgusok—
széleskor(i szaktudassal és pedagdgiai felkésziiltséggel rendelkezve — a legjobbakbdl,
a legelkotelezettebbekbdl keriljenek ki.”
A természettudomanyi képzésben az aldbbi valtoztatdsokat tervezi: ,A TTK-s
hallgatdk kontakt éraszama jelent&sen csokkentendd, helyette tébb 6nalld feladaton
kell foglalkoztatni 6ket (, projektmunka”)

e EFOP-5.2.5-18 - Tarsadalmi innovaciok — Uj médszerek kidolgozasa. - A tarsadalmi
innovacionak a kovetkez6 teriiletek kozil egy vagy tobb megolddsara kell
koncentrdlnia:

- info-kommunikacids technoldgidkon alapulé Uj megoldasok kialakitdsa az
egészségiligyben, oktatasban, vagy a szocidlis ellatasokban

- a természettudomanyos targyak iranti érdekl6dés visszaallitasa,
tudomdnyos/természettudomanyos értés és tajékozottsag novelése, a
térségi tudasbazis erdsitése hdlozati egylittmikodéssel

Ha az utdébbi 25 év adataibdl olyan grafikonokat készitenénk, amelyek a
természettudomanyos targyak oraszamanak, a friss diplomas fizika- vagy kémiatanarok
szamanak alakulasat abrazolndk az évek flggvényében, akkor néhany év mulva az
extrapolacié mar nullat adna. Es ez csak két kiragadott példa (Fizikai Szemle 2009/1.)

A részvételen alapuld tanulas sok didknak ismeretlen lehet, hiszen a mai oktatas leginkabb a
frontdlis megoldast alkalmazza. Mennyivel kdzvetlenebb és maradanddbb, ha valaki tobb
érzékszervén keresztll tapasztalja, amit tanul, nem csak hallja vagy olvassa. Ezen tul
érzelmileg is jobban bevonddik, éiményt szerez a tanulas soran, megvaltozik a hozzaallasa,
bevonddik, teljes Iényével tapasztal. Ez az éiménypedagodgia Iényege: a személyes élmény, a
kozvetlen megismerés a hangsulyos.

Az ELTE Savaria Egyetemi Kézpontja az EFOP-5.2.5-18 altal elGirt innovaciét a gyakorlatba
Ultetve valdsitotta meg: a projekt célcsoportjdba tartozd didkok szamara tobb részvételi
alapu programot szervezett. Ezek célja az volt, hogy a didkok érdekl6dését felkeltse a
természettudomanyok irant illetve, hogy a hagyomanyostdl eltéré oktatasi modszert
mutasson be.



A palyazat keretében harom telepilésen tartottak rendezvényt, Celldomolkén, Vasvaron és
Szombathelyen. A témak leginkdbb a kémia (Kémia a haztartasban) és az okostelefonokrol
sz6l6 érdekességek koré csoportosultak kivéve a 2018. szeptember 28-an tartott mini
Kutatok Ejszakajat, ahol a természettudomanyok kiegésziiltek némi irodalmi elemmel is.

A Kutatok Ejszakajat Szombathelyen tartottak a SEK-ben, ahova a GySrvari Béri Balogh Adam,
az Oriszentpéteri, a Gersekarati és a vasvari Kardos Laszlé Altaldnos Iskola érdekl&dé didkjai
érkeztek. Aki a kémia irant érdekl6dott, h6kamerardl hallgathatott el6adast vagy akar a
mindenki konyhajaban megtalalhaté szerekkel (ecet, szdédabikarbdna stb.) végezhetett
szines-szagos kisérleteket. A matematika kedvelGi logikai jatékokat probalhattak ki, de
lehet6ség volt robotikaval ismerkedni vagy bioldgiai témaju egylittgondolkoddsra (Lélegezz!
cimmel arrél volt szd, vajon a névények is |élegeznek-e és ha igen, hogyan), s6t nyelvtani-
irodalmi fejtorésre is. A programon kozos versmondasra is volt lehet8ség.

A fenti programokra a beszerzend6 eszko6zok kore korlatozott volt a beszerzési eljaras
jellemzG8i miatt, a jov6re nézve hasznos tapasztalat, hogy hosszabb id6 rendelkezésre allasa
esetén a programok tovabb szinesithet6k, jobban igényre szabhatdk, esetleg a helyi
gazdasagi élet szerepl6i, leendd munkaadok is bevonhatodk.

A programok soran tapasztalt problémakra, akadalyokra sziiletett szakmapolitikai ajanlasok:

e kozépiskolai tanuldk elérése, érdeklédésiik felkeltése, a szakok vonzdébba tétele,
egyetemi nyilt napok szervezése annak érdekében, hogy az egyetemi bemeneti
hallgatoi kor is megfelel6 felkésziiltségl legyen,

e kozépiskolai tananyagok atalakitasa: hasznalhatd, valds tudast adjon, megismertesse
a didkokkal a MTMI képzési teriiletet, megkonnyitse a felvételit, az egyetemi oktatasi
rendszerben maradast és csokkentse a lemorzsolédas aranyat,

e frontalis oktatas helyett legyen részvételi alapu (projektmunka, egyéni vagy tarsakkal
végzett munka), kisérletekkel gazdagitott,

e alapozod kurzusok az egyetemeken,

e megfelel digitalis felkészités tekintve, hogy az MTMI szakok esetén az IKT eszkdzok
hasznalata elengedhetetlen.

Sok tanulmany, 6sszegzés, javaslat és terv sziiletett az oktatas megujitasaval, eredményessé
valasaval kapcsolatban. Egyet biztosan kijelenthetiink: szlikséges a valtoztatas, sziikséges a
diakok, hallgatok igényeire, a munkaerdpiaci igényekre a valds élet kihivasaira reflektald
tamogato oktatasi rendszer kialakitasa, illeszkedé modern tananyagok hasznalata. Fontos,
hogy 6nalléan gondolkodni tudd, kreativ, magabiztos emberek keriiljenek ki az iskola padjai
mogil. Fontos az egyéni utak tdmogatasa az egyéni kompetencidknak megfelelé jové
biztositasa. Fontos, hogy a pedagdégusok meglassak, megértsék és megtegyék a Iépéseket a
masfajta megkozelités, attitlid, szemléletmaod kialakitasahoz.



“Nem utanoznunk kell a mesteriinket, hanem megérteni és megvaldsitani a tanitasait,
majd a sajat életiinkben alkalmazni a megszerzett tudast...

Persze ha egy mester azt varja el, hogy tanitvanyai 6t utanozzak és mindent pontosan, ugy
csindljanak, mint ahogyan 6, akkor érdemes elgondolkodnunk, hogy vajon valéban jo
mestert valasztottunk-e magunknak...” (tanmese)



