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Bevezetd

"Jarjal fiam iskoléba, ott tanulhatsz sokat!”- hallottuk a nagyszuleinkt6l sokszor. Az
iskola maga a tudas vara, a benne tanitdék a mesterek, akik arra hivatottak, hogy a
tudast atadjak. Olyan kép ez, mintha az épiilet falai k6zé lennének az informaciok,
a ,tudasrészecskék” beszoritva és a falakon tdl nem létezne csak a nagy léglres
ter. Szép lassan kinyilik az iskola kapuja és némi friss levegd is beoson a
tantermekbe, a kilvilag zajai mellett észrevehetfen bent ragad egy-egy Uj eszkoz,

egy-egy Ujabb gyakorlat.

Az iskola, mint oktatasi intézmény, mint a tudast &tadé épiilet, az informaciékat
tudo és atadd egyéneket bezard falak, az évek soran rengeteg valtozédson mentek,
mehettek, keresztll. Az oktatdsi gyakorlatokat, mddszereket érints »KUls6 hatdsok”
megkovetelik a rendszert épitd és formalo, illetve a rendszerben tevékenykedd
egyenek és jogalkotdk folyamatos alkalmazkoddsat, az innovaciékat befogadni és
felhasznalni képes magatartas kialakitasat. Hazankban még mindig nehezen mozdul
a modern oktatas felé a tdmeg, a megszokott, begyakorolt sémak és modszerek
szamos helyen bebetonozva, megrégzétten probaljak igazolni sajat igazukat.
Nehezen valtanak a pedagdgusok, félve elhagyni megszokott szerepkdrilket és mas
statuszbdl segiteni, mentoralni tanitvanyukat. Nincs megfeleld, kiépitett tdmogatd
kérnyezet konkrétan az oktatas terllete fel8l, sem a csalddi kérnyezet iranyabol, és
a vallalkozasok, a késébbi munkaadok irdnyabol sem. Nincsenek a gyakorfatban tett
konkrét [épések, a modern pedagdgia médszereit tamogaté hatarozott javaslatok.
Még mindig csak kezdeményezések vannak, egy-egy terlleten sziiletendd jé
gyakorlat és annak preferdldsa, pdlyazati tamogatésbol megvalodsitott kisebb-

nagyobb Iépések a modern pedagdgia Utja felé.

Azon tul, hogy az oktatés egy egész tarsadalom els6dleges Ugye, a fennalld rendszer
abszolut kiemelt, hangstlyos feladata, jelen esetben az innovécié és altala vonzott
elemek ,szabad aramlasanak” biztositdsa, Osszetett és bonyolult, tdébb terllet
iranyabol megkézelitendd feladat.

Olyan ez, mint a hirtelen rank szakadt Coca-cola, a ,nagy nyugati civilizaciéd”, amivel
egyik naprdl a masikra nem lehetett mit kezdeni.....



Innovacio

MielGtt az innovaciordl és hatdsairdl beszélnénk, szlikséges magat a fogalmat

meghatarozni, az oktatasi terlletbe vald illeszkedését vazolni.

A sz6 maga a megujitdst, a valtozést jelenti, egy a kordbban gyakorolt
magatartdshoz  képest. Az addigi mechanizmus valtoztatdasa, pozitiv

visszacsatolassal, bévebben:

e Az innovacio egyfeldl valtozas, valtoztatas egy allandd kialakult gyakorlaton,
illetve gyakorlathoz képest, masfeldl alkalmazkodas is egy szlintelenul
valtozd gyakorlathoz. E kétféle valtoztatdsi magatartds egy tudatosan
tételezett, tervezett fejlesztés igényével torténik, amely szerint jobb,
eredményesebb, hatékonyabb, ,minésegibb” lesz az Uj gyakorlat a
korabbihoz képest.

e A dontden alulrél-oldalrél kezdeményezett valtoztatds szakmakozeliek, a
realfolyamatokkal koézvetlenebb kapcsolatban |év6k részérdl fogalmazodik
meg. Ritkan inditjak az uralmi poziciéban lévok.

e Az innovacid tdbbnyire egyes, jol megfogalmazott konkrét teriletekhez
kapcsolddik, ritkan irdnyul a rendszer egészere vagy f6 dsszetevdire.

e Az innovacid folyamatként mikodik, l1ételeme a haldzat, a partnerség és a
bevalds altali legitimizdcio mint értékelési mozzanat.

e Innovacion alapulé mUkodési mechanizmusrol akkor beszélhetliink, ha a

felsoroltak rendszerszerilien 6sszeszervezdodnek és muikodnek?.

Hogyan is m(ikédik az oktatas teriletén, mely szegmensekben nyomon kovethetd

leginkdbb a megujulas, hogyan lehet az eredményességet egyértelmlen kimutatni?

Taldn egyszer(ibb és megfoghatébb az innovacié jelenlétének pozitiv mivolta, ha
rovid dsszehasonlitast végzink a hagyomanyos oktatas/pedagdgiai modszerek és a

modern oktatdsi gyakorlat, modern pedagogiai mddszerek kozott.

1 Dobos Krisztina: Az innovacié



Oktatas tarsadalmi hatékonysaga

A hagyomanyos iskolai oktatds keretei kozétt két szerepld mozog: tanar és disk.
Elkerllhetetlen, hogy az atadni kivént informdcié, tudas, keresztilfut a pedagdgus
agytekervényein, atformalddik az & szemszogébdl megformait halmazza. Az
atformalodas soran az alapinforméciékhoz kertil plusz informacio, illetve el is vész
ut kézben egy-kett8. Amig a didkokhoz eljut az informacio, rengeteg adalék rakédik
ra, egyaltaldan a pedagégus személyisége, latdsmddija vagy éppen hangulata
mivoltabdl. Az igy atadott anyag természetesen nem lehet objektiv, hiszen sajat
gondolataihoz  konvertdlja azokat. A frontdlis oktatds keretein belil
~narrativan”atadott tudas, készen kapott informaciéhalmaz. A didkot ritkan serkenti
tovabbgondolasra, ©6nall6 gondolkoddsra, kreativitdsra, hogy kialakitsa sajat
velemenyét, hozzdallasat. A tanuldsi folyamat ennek tiikrében leredukdlédik a
kételez6en megtanult, bemagolt anyag visszamondasara, lehetéleg ugyanugy,
ahogy azt hallotta a didk a pedagogustdl. igy csak ritkan van lehet6ség a csoportos

munkara, a kooperativ tanuldsra.

Az iskolaba kerllé didkok ritkdn rendelkeznek azonos kompetencidkkal. Ennek
ellenére a hagyomanyos iskolai oktatds keretein belll, nem kdvetve a kompetencia
alapu oktatas alapjait, egységes tuddssal, alapokkal rendelkez§ egyéneket
feltételezve folytatjdk a tuddsdtaddst. igy megkezdédhet egy spontan szegregacids
folyamat, a gyengék beskatulydzdsa, a rendszeres kudarcélmény, a pozitiv

megerdsiteés hidnya, melyek sok esetben vezethetnek korai iskolaelhagydashoz.

A két szerepl6, tanar és didk fontos egységet alkotnak. A kdztiik 1&6vS kapcsolat és
kommunikécié nagyban meghatdrozza a tanuld tovabbtanulasat, egyédltaldn a
tanulashoz, tuddsvagyhoz valé hozzadlldsét. Kiemelten fontos a motivacié és annak
folyamatos fenntartasa. Ehhez nem csak tanitéjénak, tarsénak is kell lenni a
didknak. Segitének és mentornak. Nem elég a tuddst atadni, annak befogadasardl,

hasznalatarol sziikséges meggy6z8dni, fontos a nyomonkovetés és visszacsatolds.

A kettes egység mellett természetes még szdmos tényezé alakitja, formalja a
tanulot az iskolds évek alatt. Nem elég hangsulyozni a sziil6k tdmogatdsat, a csalddi
hatteret a tavolabbi tdmogatd kérnyezetet. A modern eszkozoket, (j mddszereket
befogado oktatasi forma esetén a szll6k ismét hangsulyos szerephez jutnak, kissé

felemas helyzetbdl.



Egy 14-18 év kozotti tanuldk korében végzett kutatdsi visszajelzés alapjan
egyértelmlen megallapithatd, hogy a gyerekek elsddleges szempontként
hatdrozzak meg, hogy a mindennapjukat nyugalomban, félelem nélkul élhessék az
iskoldban. A megfelelési kényszer a nyilvanossag el6tt, a kodzdsségben vald
megalédztatds, a folyamatos kudarcélmény, az egymas koz6tti versengés (ez utdbbi
eredményes is lehet akar) a leterheltség, a folosleges tananyagok, mind-mind a
didkok altal negativumként emlitett kérilmény. A mai oktatéspolitika sok esetben
nem a tanuldk sikeres el6remenetelét, a tanulds szeretetét er0siti. Szamtalan

akadaly és felesleges probatétel neheziti mindennapjaikat.

A ,biztos kapcsolat” mellett, hangsulyozottan jelenik meg a didkok részérdl a
felkésziilt, jo oktatoi attitlid. A didkok elvarasa, hogy az oktatdé naprakész legyen,
,haladjon a korral”, és mindenképp legyen érdekes és figyelemfelkelté az oraja.
Egydntetlien megfogalmazzédk véleményiket, igénylket az oktatdspolitika, az
oktatasi gyakorlat valtoztatasara, a relevans tananyagok hasznalatara, a valo életre

valo felkészitésre.

Az aldbbi dbra joI mutatja, milyen szempontok alapjan vélekednek a didkok a jé

pedagdgusrol®.

2 Milyen a jo pedagdgus? — elvardsok, szerepek, kompetencidk az empirikus kutatdsok tiikrében {Nikitscher Péter, 2016)
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Ezek az elvardsok alapjaiban a mai napig megmaradtak, azonban a vilag rohamos
fejlédése az Uj eszkozok, a digitdlis vilag altal nydjtott lehet6ségek kdvetkeztében
az elvardsok kissé atalakultak, illetve kiegészilltek. Azok a gyerekek, aki ma kezdik
az iskoldt, mire tanulmanyaikat befejezik, egy masik vilagba érkeznek meg
(gazdasag, munkaerdpiac, tarsadalmi helyzet, technologia stb.) és ugyanez a
helyzet a f6iskolat, egyetemet ma kezdd tanarokkal is. Ez megjelenik az iskolaval
szemben tamasztott tarsadalmi, gazdasagi, iskolahaszndldi (szul6, didk) elvarasok

véltozdsadban is (amelyek gyakran széls6ségesen differencidlttd valhatnak).

A hattérben pedig élesedik a formalis és nem formalis informacidszerzés
rivalizdldsa, mikézben az utobbihoz kapcsoldédd lehet8ségek hihetetlen gyorsan
béviilnek. Ez az iskola és a tanar szerepének és feladatainak atértékelodését is
jelenti.

Az oktatdsi fejlesztések id6tavja gyakran évtizedes léptékl, mikdzben az oktatdst
korilvevd vildg gyorsan és jelentdsen valtozik. Egy ma inditott fejlesztés 10-15 év
mulva ér 6ssze a valdsaggal, kérdés, hogy akkor az akkori helyzetben relevans lesz

e még?

Hazdnkban még ma is jelent6s probléma, jellemzden a hatranyos helyzetl
kistérségekben a korai iskolaelhagyas. A végzettség nélkdli iskolaelhagyok ardnya
elmarad az Eurdpai Unid atlagatél ugyan, de az idSsoros adatok alapjan novekvé
tendencia bontakozik ki. Az Eurdpai Unié 2020-ig kidolgozott gazdasagi-tarsadalmi
10% ald torténd csbkkentése, unids szinten. Magyarorszag szintén 10%-ot vallalt
2020-ig. A statisztikai adatok szerint ez az arany Magyarorszagon 2005-t8l (12,5%)
2010-ig (10,5%) folyamatosan csokkent, 2013-ra azonban nétt (11,8 %). A
lemorzsolédassal veszélyeztetett tanuldk aranya a 2017/2018-as tanév II.

félévében 13%-ot mutatott.

Ennek a ndvekedésnek részben demografiai (csokkend tanuld népességen belll
folyamatosan né a HH/HHH, SNI-s didkok aranya), részben oktatasi okai vannak
(lényegesen alacsonyabb aranyban képes a koznevelés a hatranyos helyzet(
tanuldékat befejezett kozépfokl végzettségig eljuttatni, elsédlegesen a

szakképzésben jelentkez6 magas végzettség nélkili iskolaelhagyas miatt).

A korai iskolaelhagyas oktatési okait mind a szabalyozas, mind a mlkddés tertletén

megtaldljuk. A kotelezé iskoldztatds korhataranak 16 évre vald csdkkentése

8



rendkivili mértékben megnovelte az iskolaelhagyast. Egy EMMI bels tanulmany
szerint a 2014-2015-6s tanévben dsszesen 42.254 f6 morzsolédott le orszagos
szinten; ezen fiatalok jelentds része a kdzmunkdban, a sziirke vagy a fekete
gazdasagban kot ki, tekintettel arra, hogy a tanulmanyi eredmeénytdl figgd 9-13
ezer forintos Gsztondij is alacsonyabb, mint a kdzmunka dija. A tankételezettség
korhataranak csokkentése mellett a szabélyozas teriiletén kiemelkeds fontossagu a
végzettség nélkili iskolaelhagydsra vonatkozd orszédgos jelz6érendszer, vagy
palyakovetési rendszer hidnya, a gyermekvédelmi jelz8rendszer m(ikodésének mai
napig meglévé hianyossagai, a korai szelekcid, a korai palyavalasztasi kényszer,
vagy a korszer( pdlyaorientacié és életpdlya-tandcsadds elérésének alacsony
mértéke. A (szegregdtumban éI6) roma fiatalok jelent8s része nem szakmat, hanem
iskoldt valaszt, olyat, ami kdzel van, ahova felveszik. Annak ellenére, hogy
all10/2012. Korm. rendelet alapjan hetedik-nyolcadik évfolyamon a pedagdgusok
alapvetd, €s hangsulyos feladatai kozé tartozik a pélyavélasztas, a palyaorientacid
elésegitése a modern életpalya-épitési, pélyaorientdcios tevékenységek

korlatozottan hozzaférhetéek a legszegényebbek, kistelepiiléseken él6k szdmara.

A mikédés teriletén kiemelendS a végzettség nélkili iskolaelhagyashoz vezet
jelek (pl. tanulasi vagy magatartasi problémak, hianyzésok) megfelel§ kezelésének
hidnyossagai, az ellatérendszerek kdzétti koordinacié hidnya, a pedagogusképzés
hidnyossadgai, a pedagdgiai gyakorlatban nem kell8 mértékben jelen lévé
differencialas, egyéni fejlesztés, a fejlesztést segitd szolgaltatasok elérhetfségének
terlleti egyenlStlensége (korai fejlesztés, oktatdsi szintek kozotti atmenet,
diagnosztika, iskolapszicholgus, szocidlis munkés), a sikeréiményhez juttatas
szempontjanak nem megfelel6 mértékl érvényesilése, a kudarct(ird és az
onreflexios képességek fejlesztésének hidnya, az iskolai kudarc okai feltarasanak,
eredményes megoldasok alkalmazasénak hidnyosségai, de a helyi szintii jo

kezdemenyezések elszigeteltsége is.

A végzettség nélkili iskolaelhagyas sllyos tarsadalmi és gazdasagi problémdkat
okoz. A gazdasag munkaerfigénye az elmult évtizedekben gy alakult, hogy
folyamatosan csOkkent az alacsony iskolai végzettséglek iranti kereslet.
Magyarorszagon nemzetkdzi dsszehasonlitdsban is alacsony a legfeljebb &ltalanos
iskolai végzettséggel rendelkezék foglalkoztatottsdganak ardnya, mind az aktiv
koru lakosséag (15-64 évesek), mind a fiatalok (20-24 évesek) kérében. A helyzetet



erdsiti, hogy a szegénység folyamatos Ujratermel6désében jelentls szerepet jatszik

a tarsadalmi mobilitéds alacsony szintje.

A roma népesség kdrében az orszagos atlagot jelentésen meghaladé az iskolat idd
el6tt elhagydk aranya. Ezen belll is kulondsen sulyos hatranyaik vannak a roma

lanyoknak.

Bizonyitott, hogy a tarsadalmi vagy kulturdlis hatter(i oktatdsi hatranyok annal
sikeresebben ellensllyozhatéak, minél kordbbi életkorban kezdédik meg a
felzdrkozds témogatasa, ezért a gyermekjoléti intézmények és az Odvodai
felzarkozasi programok jelent6sége kiemelt. A koragyermekkorban megvalésitott
befektetések tértlnek meg a legnagyobb aréanyban, klilondsen nagy hasznot hoznak
a hatranyos helyzetl, koztik a roma gyermekek esetében, kompenzdlva vagy
részben kompenzalva az otthoni hatrényokat, mert jellemzden, vagy nagy aranyban
olyan telepliléseken, mikrotérségekben élnek, ahol a koragyermekkori

képességfejlesztés, nevelés és gondozas alig, vagy egyaltaldn nem érhetd el.

A hatranyos helyzetli csaldadok gondozasara, a gyermekeket veszélyeztetd
helyzetek kialakuldséanak megel6zésére, megsziintetésere, és végsd soron a korai
iskolaelhagyas mértékének csokkentése érdekében az &gazatkdzi (oktatasi,
egészséglgyi, szocialis) egylttmlkodés megszervezésére, az oktatasi rendszer
minéségét, hatékonysdgat és eredményességét, a képzettségi szint javitdsat

szolgald intézkedésekre van szikség.

Magyarorszagon az Emberi Erdforrds Fejlesztési Operativ Program (EFOP)
keretében 2014 6ta két, a korai iskolaelhagyas csokkentését célzd kiemelt projekt
is fut, ,Esélyteremtés a koznevelésben”, és ,A tanuléi lemorzsoldédassal
veszélyeztetett intézmények tamogatasa” cimmel. Az el6bbi harom programot
foglal magaban: a Tanoda, a Masodik esély és a Bari Shej programokat. A Tanoda
és a Bari Shej programok az iskolai lemorzsolodas megel6zését célozzak, mig a
Masodik esély program a mar lemorzsolodott fiatalokat segiti. A Bari Shej program
2015-17 kodzdtt 485 f6t ért el. A Tanoda programban részt vevd tanuldk szama
2015-ben 5792 f& volt. 2016 és 2018 kozdtt osszesen 7,35 Mrd forint
keretdsszegb8l kb. 270 tanoda segiti a hatranyos helyzet(i tanulékat. A TAMOP-
3.3.9 “Méasodik esély programok tamogatasa” cim( projekt megvaldsitasa 2015.
junius 30-ig lezarult. A program résztvevdinek szama 2271 volt, a résztvevik kozdl

végzettséget, képzettséget szerzOk, vagy végzettséget add képzésben résztvevik
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szama 799 f6. Az iskolai lemorzsolddéssal veszélyeztetett gyermekek szama ezzel
szemben a 2017/2018-as tanév II. félévében 66121 f§ volt.

A halmozottan hatranyos helyzet(i fiatalok szamara (a szakképzéstdl a
felsGoktatdsig) nyujt segitséget az Utravald osztondijprogram, melyben a
tamogatott tanuldk szédma a 2016-17-es tanévben 4028 f§ volt. Az Arany Janos
programban, a 2015-16. tanévben Osszesen 1088 gyermek vett részt. A Szabdky
Adolf szakkepzési 6sztondij programban 35990 gyermek részesiilt. Emellett 2016
€s 2018 kozott dsszesen 7,35 Mrd forint eurdpai unids forrasbél tébb mint 270
tanoda segiti a hatranyos helyzet( tanuldk fejlédését. Bar szamos olyan Uj palyazati
forras (pl. 6szténdijprogramok, tanoda, roma szakkollégiumok) is megjelent, illetve
elterjedt az utdbbi években, amely jelentds eréforrasokat biztosit a hatranyos
helyzetli és/vagy roma tanulék tdmogatasara, ezek alig érintik a strukturdlis
problémakat, igy a szelekcié problémajat, és a prevencié helyett jellemzden
viszonylag sz(ik kérben az oktatdsi rendszer &ltal okozott hatranyok enyhitésére

fokuszalnak.

A masodik esély iskoldk zdémében a tobbségi oktatasbol Kiszoruld, Gjbdli
iskolakezdGkre fékuszalnak. Ilyen, tdlnyomdrészt nem &llami fenntartdsy iskolak
peldaul a Belvérosi Tanoda, Zéldkakas Liceum, a Burattino Iskola, vagy a Dr.
Ambédkar Iskola. Ezekben az intézményekben az elmult idészakban er8teljesen
apad a tanuldi létszdm, mert a lecsdkkentett tankotelezettségi  korhatdr
kovetkezményeképpen a szegény csalddok gyermekei a tanulas helyett
bekapcsolddtak a kdzmunkaprogramba, amely a megélhetésiiket ugyan javitja, de
a gyermek esélyeit hosszutavon rontja. Tovébbi elszivd hatast jelent, hogy a HID
programok vagy a munkaigyi kozpont altal szervezett képzések keretében
Osztondij lehet8séget biztositanak. Azonban ezekbdl az intézményekbél hidnyoznak
azok a képzések (pl. nyelvi képzés), amelynek segitségével olyan képzettséget
tudnanak szerezni a fiatalok, amely hozzdsegitené &ket a piacképes munkaers-
piacra vald bekerilésre, vagy a felsGoktatdsban vald részvételre. A HID programok
eredményességérél alig allnak rendelkezésre informéaciok, ugyanakkor a program
mUikoédésének alapkoncepcidjéval kapcsolatban szamos kritika megfogalmazhatdé. A
legfontosabb ezek kozlil az, hogy egy tovabbi szelekcids pontot jelentenek a magyar
oktatasi rendszerben. Az érintett tanuldk szama az utébbi harom évben 3.000 kériil
mozgott (KSH, 2015, 2016, 2017). E program a rendszer jelenleg jellemzé6

szegregacids mechanizmusainal is er8teljesebben tdmogatja a megoldandé
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pedagdbgiai problémdk halmozdédasat, ami szinte lehetetlenné teszi a hatékony
hatranykompenzaciét. A f6 probléma, hogy e programtipus nem hatékony
hatranykompenzéldssal, hanem csokkentett elvarasokkal segiti az altaldnos iskola
elvégzését, ami legfeljebb fellleti kezelést jelent, és nem el6zi meg a
lemorzsolodast kozépfokon. A végzettség nélkuli iskolaelhagyok hamar
visszatérnek valamilyen formaban az ,iskolapadba”, hiszen valamilyen
feln6ttképzési programba kapcsolédnak be, kulénben eltartottak lesznek,
képzettség hijan nem tudnak munkat vallalni. Szakmat kell szereznitk, a
kompetenciaikat pedig fejleszteni. De ugyanez a helyzet a szakiskolai képzésbdl
frissen kikeriltek esetében is, mivel a legtobb frissen végzett tuddsa nem
kompatibilis a munkaltaté igényeivel. (A TOP-6.8.2 Helyi foglalkoztatasi
egylittm(ikddések nyertes palydzatai tébbek koézott ezen probléma orvosldsat is
kivanjak megoldani.) Sokszor mar a végzéskor be kell Iépnilk a felnbttképzésbe,

tovébbképzés céljabol, vagy atképzési sziikséglettel, szandekkal.

Az elmult évek tendencidi alapjan feltételezhetd, hogy tovabbra is a munkaltatoi
képzések volumene lesz jelentds. A legnagyobb nehézséget azoknak a
munkaerdpiacra torténo visszavezetése, sok esetben bevezetése okozza, akik évek,
vagy akar évtizedek ota kikerlltek az oktatdsi rendszerbdl. Az 8 visszavezetésiik a
munkaerdpiacra nem térténhet automatikusan. A foglalkoztathatdésaghoz sziikséges
kompetenciaik megkoptak vagy ki sem alakultak. Munkaerépiacra torténd
integréldsuk csak oktatds, képzés, kompetenciafejlesztés, tanacsadas, segit6
tdmogatads mellett képzelhet6 el és lehet sikeres. Magyarorszag nemcsak az
iskoldzottsagi szint, hanem a felnGttképzés tekintetében is elmarad az EU tobbi
tagallamatoél, és a felzarkozads nem kell6 Utemd. A KSH felmérése alapjan az
oktatdsban, képzésben vald részvétel akaddlyaként a magadnszemélyek az anyagi
okokat jeldlték meg elsé helyen, ahogy a vallalkozasok is a forrashidny, illetve az
oktatds magas koltségei miatt nem tudjak jobban tamogatni munkavallaléik
tanuldsat. Nem egyedil a pénzhidny kovetkeztében kedvezdtlen a helyzet, de
jelentésen ndvekednie kellene a humdn tékébe tértend egy fére jutoé beruhazasnak.
Emellett a felnéttképzési rendszer dtgondoldsa, és annak egyéni €s munkaerd-piaci
igényekhez torténd igazitdsa is elengedhetetlen. A végzettség nélkdli
iskolaelhagy6k hamar visszatérnek valamilyen formaban az ,iskolapadba”, hiszen
valamilyen felnéttképzési programba kapcsolédnak be, kilénben eltartottak

lesznek, képzettség hijan nem tudnak munkat vallalni. Szakmat kell szerezniiik, a
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kompetenciadikat pedig fejleszteni. De ugyanez a helyzet a szakiskolai képzésbdl
frissen kikerlltek esetében is, mivel a legtébb frissen végzett tuddsa nem
kompatibilis a munkaltatd igényeivel. (A TOP-6.8.2 Helyi foglalkoztatdsi
egyuttmiikodések nyertes pélydzatai tébbek kozott ezen probléma orvosldsat is
kivanjak megoldani.) Sokszor mér a végzéskor be kell lépniiik a felnGttképzéshbe,
tovabbkepzés céljabol, vagy atképzési sziikséglettel, szdndékkal. Az elmult évek
tendenciai alapjan feltételezhet§, hogy tovdbbra is a munkaltatoi képzések

volumene lesz jelentds.

A legnagyobb nehézséget azoknak a munkaerSpiacra térténé visszavezetése, sok
esetben bevezetése okozza, akik évek, vagy akdr évtizedek 6ta kikeriiltek az
oktatdsi rendszerb8l. Az 6 visszavezetésiik a munkaerdpiacra nem térténhet
automatikusan. A foglalkoztathatésdghoz sziikséges kompetenciaik megkoptak
vagy ki sem alakultak. Munkaer@piacra térténd integraldsuk csak oktatas, képzés,
kompetenciafejlesztés, tandcsadds, segitd tdmogatis mellett képzelhet§ el és lehet
sikeres. Magyarorszag nemcsak az iskoldzottségi szint, hanem a felndttképzés
tekintetében is elmarad az EU tobbi tagdllamatdl, és a felzarkézas nem kelld Gtemd.
A KSH felmérése alapjan az oktatdsban, képzésben vald részvétel akadalyaként a
maganszemélyek az anyagi okokat jeldlték meg elsé helyen, ahogy a vdllalkozdsok
is a forrashiany, illetve az oktatds magas koltségei miatt nem tudjak jobban
tamogatni munkavallaléik tanuldsidt. Nem egyedil a pénzhiany kdvetkeztében
kedvezdtlen a helyzet, de jelentdsen névekednie kellene a human t8kébe torténd
egy fOre juté beruhdzédsnak. Emellett a felnSttképzési rendszer atgondoldsa, és

annak egyeéni és munkaerd-piaci igényekhez térténd igazitdsa is elengedhetetlen.
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JOVO A NEUMANN GALAXISBAN : az innovacié altal milyen valtozasok
érhetdek el, milyen hatasok lehetnek az innovacié hatasara a

célcsoportnal

Az ELTE-n és a regionalis oktatdsi, kulturdlis, gazdasagi, ipari szférdban
rendelkezésre all6 tudas, tapasztalat, tovébbiakban szellemi eréforrasok, tovabba a
- hatrényos vagy el8nyds helyzetben él6 - tarsadalmi célcsoportjaink (10-18 éves
korosztdly, gazdasdgi, munkaer6-piaci szereplbk és  dnkormanyzatok)
igényei/problémai nem megfeleléen &sszehangoltak, csokkentve ezaltal a
kutatdsokba, oktatésba torténd térsadalmi befektetések mind szellemi, mind pedig
gazdasdgi vonalon torténd megtérilésének hatékonysagat. E negativ hatast
leginkdbb az oktatdink és kutatéink, a gazdasagi, munkaerd-piaci szerepl6k,
tovabba a tarsadalmi célcsoportjaink kozott felépllt ,virtualis fallal” tudnank
szemléltetni, melynek l|étrejottének korunkban tébb oka is van. Ezek kozott
kiemeljik tobbek kbzott azt, hogy a fenti résztvevék egymas tevekenységeit nem

ismerik, az emberek folyamatos id6hianyat és a foldrajzi tavolsagokat.

A fels6fokl tanulmanyaikat id6 el6tt megszakité hallgaték aranya folyamatosan
jelentés mérték(i a magyar felséoktatasban. Az idevonatkozé statisztikai adatok
feldolgozésai ismétléd6en kimutatjak, hogy szocidlis és gazdasagi nehézségekkel
sujtott teriiletekrél a lakossag aranyahoz képest kevesebben kerlinek egyetemre.

A bekeriiltek lemorzsol6dasi aranya viszont az atlagot meghaladé mértékd.

Kiemelten jelent8s probléma a hatranyos helyzetl régidban, fogyatékkal €6,
kisgyermeket nevelé vagy mas okbdl sériilékeny csoportok lemorzsolédasa és az
Oket ér6 munkaer6-piaci  diszkriminacié¢ ~magas mértéke, lecsokkent
érdekérvényesitd képességiik, tarsadalmi részvetelik. A fogyatékkal élI5,
megvaltozott munkaképességli fiatalkori személyek szamara komoly nehézséget

okoz a felkészlilés felnbtt szerepeik betdltésére.

A projekt els6dleges célcsoportjat az eldnyds vagy hatranyos helyzetben €l6,
élethosszig tart6 tanuldsban aktivan részt vevo személyek alkotjak, de a terjeszteni

és javitani célzott, a lakossédg minél szélesebb korét elérd ismeretatadasi médszerek
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pozitiv hatassal vannak a tanuldk kérnyezetében élGkre, illetve az azokat oktato,

munkaltaté személyekre is.

A projekt soran kifejlesztend6 és a regiondlis oktatdsi, kulturdlis, gazdasagi, ipari
koérnyezetbe illesztendd tudéskozvetit§ rendszer (j, tisztdn elektronikusan
menedzselt, tehat kérnyezetbarat tananyag eloszté rendszer elvére epul, melynek
tevékenysége egyfelSl lehetévé teszi a jelenlegi és jovébeni munkavallaldk relevans
tudashoz vald hozzaférését térbeli és idébeli korldtozas nélkll, masrészt erdsiti
hazai és nemzetkdzi egyetemekkel, képzési kézpontokkal és kepzésekben érdekelt

szervezetekkel torténd egylittmikodést.

A megcélzott tudaskozvetitd rendszer konkrét megjelenitési formaja egy kulturalis,
tudomanyos, mérnoki és szakismereti - social networking - on-line kozdsségi fellilet,
valamint egy ehhez kapcsolédé eTutor rendszer (a projekt keretében ennek
részletes szakmai koncepcidjat kivanjuk kidolgozni). A tervezett rendszer elénye
térbeli és id6beli flexibilitdsa mellett, hogy a tudas kdzvetitésének aktiv formajat
helyezi elétérbe. A résztvevék nem passziv befogaddi a rdjuk zaduld informacionak,
hanem az adott tevékenységeket aktivan befolyasol6 szereplék, igy egyfeldl tudatos
eés effektiv fogyasztdiva vélnak az Egyetemiinkén és a regionalis oktatdsi, kulturalis,
gazdasagi, ipari szférdban megtermelt tuddsnak, tovédbba megvalésul a tarsadalom

részérdl erkezd visszacsatolds beéplilése a kutatési, oktatdsi tematikainkba.

A projekt a regionalisan hatranyos helyzet(i - jov8beni és jelenlegi - munkavallalék
fokuszba helyezése mellett kiemelt hangsulyt helyez a kisgyermeket nevel§ fiatalok,
valamint a fogyatékkal €I6, megvaltozott munkaképesséq(i személyek
foglalkoztatottsagi esélyeinek névelésére az oktatdsban torténd, participativ
oktatd/kutatodi szerepvallaldson keresztill. Ennek erdsitését célozza a kapcsolddo
elektronikus tananyagdfejlesztés valamint a participativ oktatdi és kutatéi szerep
betdltés, szerep elemeinek megvaldsitdsdhoz felvdllaldsdhoz, felkészitd tréning
megtervezése, szakmai mlhelyek miikddtetése, folyamatos interaktiv tamogatas.
A letrehozandé tananyagok témai tobbek kézétt a megfeleld felndtt szerepbetdités
alapjainak er@sitése a belsé eréforrédsokra és a kiilsg tdmaszokra épitve. A sikeres
edukaci6é és a biztos munkaerd piaci pozicié megszerzéséhez szlikséges tarsas-
érzelmi kompetencidk fejlesztése. Véddfaktorok erésitésére épllé nemzetkozi

megkozelitések relevans elemeinek felhasznaldsa és integraldsa.
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A koncepcionadlisan kidolgozandd kulturalis, tudomanyos, mérndki és szakismereti -
social networking - on-line k6zosségi fellilet, valamint a kapcsolédoé eTutor rendszer
kialakitott miikodtetése kozosségi tevékenysegen alapul, igy lehetGseget nyUijt a
helyi kompetencidk innovativ kiakndzasara és a tarsadalmi felzérkoztatasi
programok megvaldsitdsara. A helyi szakemberek, kutaték, intézmények,
szervezetek és akar az érdekl6dok aktiv egylttmikodése hozzdjarul ahhoz, hogy a
létrejové platformokon keresztll megértsék a kutatdas és innovacié szerepét a

tadrsadalmi adaptdcios készségek fejlesztésében.

A projekt kiemelt részcélja, hogy a kozdsségépitésen keresztil, fejlédjenek a
részvételi tipustt dontéshozatali modellek és gyakorlatok, amelyek alapvetéen
illeszkednek a mai eurdpai kontextushoz. A participaciés eszkdzokkel és
maodszerekkel is segitett szakmai koncepcid el6készitési munkai arra a kérdéskorre
is kiterjednek, hogy a gyakorlatban milyen el8nyei és felmerilé nehézségei lehetnek
a helyi szint( egyuttmUikodéseknek. A nagyobb koézdsségek szamara nyUjtandd
atgondolt, strukturalt keret a helyi csoportokkal egyuttm(ikddve lebonthato lehet a

kisebb kdzdsségek, csalddok mikodésének tdmogatasaig.

A projektmunka soran kiemelt figyelmet forditottak az innovativ légkér,
szemléletmdd és a multidiszciplinaritds megjelenésére, olyan modellek kialakitasara
torekedtek, amelyek kés6bb mas régiok teleplilésein is vegig vezethetbk lesznek és

hozzajarulhatnak:

- az oktatdsi rendszerbdl valdé lemorzsolddas kialakuldsat el6segité okok

csbkkentéséhez,
- az idGelbtti iskola elhagyas megel6zéséhez.

A deginialt tuddsmegoszto rendszer jelentds részben épitkezik a modern vilagban -
tarsadalmi helyzettdl fliggetlentil mar mindenki szamara elérhetd - alacsony
m(iszaki paraméterekkel biré infokommunikacios eszkdzok video, sikbeli és térbeli
kép alapu vizuadlis nyelvet haszndlé informacidataddsi lehetdségeire, amelyek a
szoveges médiumokhoz képest jelentsen magasabb hatasfoka révén (j, eddig nem
elérhetd tanulasi/tanitasi lehetGségeket teremtenek, valamint az éiménypedagdgia

modszereire.
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»A vizualis nyelv minden mds kommunikdciés eszk6znél hatékonyabban képes a
tudast terjeszteni. Segitségével az ember térgyi formaban fejezheti ki és adhatja
tovabb tapasztalatait. A vizudlis kommunikacié egyetemes és nemzetkdzi: nem
ismeri a nyelv, a szokincs vagy a nyelvtan korlatait. Tényeket és eszméket nagyobb
mértékben és mélyebbre hatolva tud kozvetiteni a vizudlis nyelv, mint mas
kommunikacids eszkdzok. A statikusan verbalis fogalmat a dinamikus kepnyelv

érzéki elevenséggel képes életre gerjeszteni.” (Kepes, 1979, 6. old.)

Az élménypedagégia a pedagdgia olyan részteriilete, amely a tanuldsi folyamatban
a személyes élményre, a kozvetlen tapasztaldsra helyezi a hangsulyt, természet és
valésadg kozeli helyzetekben kivénja a tanuldk személyiségét, kompetenciait
fejleszteni - és mint ilyen, megvaldsulhat a formalis és/vagy az informalis oktatas
keretein belll. Az élménypedagégia tekinthetd tdgabb kontextusban egy
nevelésfilozofiai irdnyzatnak, amely fejl6dése szoros Osszefliggést mutat a filozéfia
(féként a pragmatizmus és konstruktivizmus), a pszicholégia és a szocioldgia
fejlddéseével. Sziikebb értelemben szokds (a nevelésfilozéfia szolgalataban allo)
moddszertani eljédrasok sokasdgaként értelmezni, amely segitségével a nevel6k
els6dleges céljuknak tekintik, hogy a tanuldékat a kézvetlen tapasztalati élmény
alapjan megszileté reflexidik segitségével juttassak Uj tudashoz, fejlesszék
kepesseégeiket, értékorientacidjukat, és a kozosséghez vald tartozdsukat,
elkotelez6désiiket. Mint cselekvésorientdlt modszer (réviden cselekedve tanulas) a
nevelési folyamatban kiemelten nagy hangsulyt fektet a tanuldk lehetbleg minél
komplexebb mddon térténd fizikai, pszichikai és szocidlis nevelésére (a sziv, a kéz
és a fej pedagdgidja). Gyodkerei visszanyulnak a klasszikusokig (Platén,
Arisztotelész, Rousseau), illetve a modern nevelésfilozéfia (progressziv nevelés)
olyan képvisel6ihez, mint David Thoreau (1817-1862), John Dewey (1859-1952),
Kurt Hahn (1886-1974), David A. Kolb (1938).

Az EOtvés Lorand Tudoményegyetem, Magyarorszag egyik legnagyobb
hagyomanyokkal rendelkez8 és ma is legnépszer(ibb felsgoktatasi intézménye, a
nemzetkozi rangsorokban a legjobb eredményeket eléré magyar egyetem, ahol kéz
a kézben jar a hagyomany és az innovécié. A intézményben jelenleg is tobb projekt
fut, melynek eredményeként a hallgatok szémdra Ujszerd, naprakész tananyag

biztositott, a pedagégiai mddszerek megalapozzék a hallgatok motivaciojat és
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egyben az érdek8dés fenntartdsét is, egyben felkészitve a munkaerdpiacon valé

erds jelenlétre, helytallasra.

Az ELTE intenziven vesz részt a palyazati projektekben. Ez érvényes a kiirasra kerUlt
Emberi Eréforrds Fejlesztési Operativ programokra is. TObb program felhivasaban

megfogalmazddott olyan cél, mely illeszkedik a vizsgalt projekt céljaival.

Az EFOP 5.2.5. felhivisban megfogalmazott célokhoz illeszked6 EFOP
projektek az ELTE-n:

EFOP 3.6.3. 00007 tarsadalomtudomany

A projekt elsédleges céljai: a kilféldi, illetve kiilféldén kutaté-oktatd szakemberek
vendégoktatéi meghivasa, terepkutatdas PhD hallgatoknak kiemelt témdakban
belfoldon. PhD hallgaték kutatasi és publikdcids tevékenységének tamogatdsa,
nemzetkozi didkkonferencia szervezése PhD hallgatoknak az ELTE TaTK-on kutatasi
eredményeik megosztasa céljabdl. A doktoranduszok kutatasi eredmeényeinek
népszer(sitése a ,Kutatok éjszakaja” programon. Kulfoldi és belféldi doktori iskolak
vezetdinek workshopja a doktori program szakmai fejlesztése céljabdl. Idegen
nyelv(i doktori kurzusok fejlesztése, "Science-to-business" (S2B) workshop
megszervezése a doktori képzés és a versenyszféra kdzotti kapcsolatok elmélyitése
céljabdl.

Tovabba: ,A felsGoktatdsban nemzetkozileg bevalt oktatasmodszertani jo6
gyakorlatok megismertetése és alkalmazasa a kutatoi tehetséggondozas teriletén
aktiv oktatok korében, oktatok szakmai tovabbképzése a témavezetdi feladatok

szinvonalas elldtésa céljabol.

El6adassorozat a korabbi évek legjobb TDK dolgozatairél, tudomanyos diakkdérben
résztvevd hallgatok tutoralasa, TDK-ra/OTDK-ra vald felkeészitése, TDK konferencia

szervezése minden félévben.
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EFOP 3.4.4.-16-2017-00006

A projekt célja: a felsGoktatds MTMI szakjaira (biolégus, fizikus, féldrajz, geoldgus,
gépesz, kdrnyezettudomany, matematikus, programtervez informatikus, vegyész)
val6 bekerlilés fokozdsa az ELTE-n; a hatranyos foldrajzi, tarsadalmi, gazdasagi
helyzetbdl szarmazé fiatalok képzettségi szintjének javitdsa, és a felséfokU
végzettséghez t6rténd jutdsuk elbsegitése MTMI szakokon; a matematikai,
természettudomanyi, informatikai, m(iszaki (MTMI / STEM) szakokra vald

jelentkezés fokozasa.
A projekt az alabbi, szakterlletenkénti alprojektekbé! &ll:

e biologiai alprojekt;

fizikai alprojekt;

foldrajzi, foldtudomanyi alprojekt;

informatikai alprojekt;

(amelyet a konzorciumi partner Neumann Janos Szamitégép-tudomanyi Tarsasag

egy erésen koordindlt mésik informatikai alprojekttel egészit ki)
o kémiai alprojekt;

e kornyezettudomanyi alprojekt;

matematikai alprojekt;

o muszaki (gépész) alprojekt;

tudomanykommunikacié alprojekt.

Az oktatas a jové kihivdsaira akkor késziti fel a hallgatékat, ha az interdiszciplindris
€s probléma-orientdlt, problémamegoldé gondolkodasra és csoportmunkara késziti
fel a haligatokat. Ehhez a fels6oktatésba valé bekeriilést eldsegité készségfejleszts
és kommunikaciés programokra van sziikség a kdzepiskoldkban, s6t mar az

altalanos iskolék felsd tagozatan.

A hétrényos csaladi helyzet(i tanuldk széaméara az el6készitd programokban vald
részvétel, illetve a lakhelyiikt8l tévol folytatott tanulmanyok szinte elérhetetlenek.

Az a lehetség, hogy a régidban éI§ fiatal a lakéhelyéhez kézel esd telepllésen
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vegyen részt tehetséggondozd regiondlis szakkorben kitoresi poht lehet a
szerényebb életkériilmények kozott é16, vagy hétrényos helyzetl tanulok szamara.
Ez egyben pedig hozzajarul a régié potencialis munkaerd megtarté képességéhez

is, ami hossz( tdvon ez a regionalis gazdasagi mutatdk javulasahoz vezethet.

Itt egybdl érdemes megjegyezni, hogy az 5.2.5.-18 projekt keretében beszerzésre
kerilt természettudomdanyok népszer(sitésére, és a modern oktatasi
modszertanoknak a hatranyos helyzet( térségekbe valo eljuttatasi lehet8séget
biztositd eszkdzpark tokéletesen megfelelne a projekt szakmai megvaldsitasi

céljainak tamogatasara.

EFOP 3.6.1.-16-2016-000023

A tervezett projektjavaslat megvalésitasi helyszine Szombathely. A szombathelyi
Savaria Egyetemi Kozpont a jové év elejétdl csatlakozik az Eo6tvés Lorand
Tudomanyegyetemhez, karai az ELTE szombathelyi karaiként mikédhetnek tovabb,
ez a dontés jelenti a tervezett projektjavaslat kiindulé alapjat. Az ELTE kildetésnek
tekinti, hogy ez a legenddsan nagy multd szombathelyi intézmény, ha mas keretek
kozott is, de Ujra tudjon éledni. igy két szervezeti egysége, az Informatikai Kar és
a Természettudomanyi Kar bevonasaval, komplex projektjavaslat
megfogalmazdsdval tervezi elinditani a Savaria Egyetemi Kozpontban az
informatikus képzéseket, illetve ehhez kapcsolédd K+F tevékenységeket. Tovabba
asztrofizikai kutatdsi tevékenységek eszkodzhatterének megteremtésevel, olyan
“jelentSs kutatdsi tevékenységek Szombathelyre torténd becsatornazasat tervezi,

amelyek tekintetében jelent8s nemzetkézi dimenzidkkal lehet szamolni.

A projekt tevékenységei kozott szerepel az informatikai alapképzés Szombathelyen
is torténdé elinditdsa, valamint az informatikai és geépeszeti kutatasok
osszekapcsoldsa az ELTE szombathelyi kampuszan. Ehhez szikséges
tevékenységekként tervezi megvaldsitani, az oktatasi és K+F tevékenységek
személyi feltételeinek és infrastrukturdlis feltételeinek megteremtését, az oktatéi
dllomany oktatdsra torténé felkészitését. Az informatikai alapszak oktatasanak
megkezdését és fejlesztését. Tovabbd az oktatds-kutatas Osszehangolasat a
lagymanyosi és szombathelyi kampuszok kozott. A projekt megvaldsitasaval az

oktatéds és a K+F+I tevékenységek beillesztése a regionalis iparfejlesztési
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célkitlzések kozé megerésddik a szombathelyi Campuson is. A szombathelyi
gépészmérndki és mliszaki menedzseri képzés és az ELTE informatikai szakteriilet
szamara az Informatikai Karon beliili szoros egyiittm(ikédés kélcséndsen elényos és

az Egyetem versenyképességét sokkal nagyobb mértékben javithatja.

Tovébba a projekt masik agat jelent8 alprojekt keretében, Iétrehozni tervezi azt a
szllkséges képességet, amivel a SEK, az azt feligyel6 Informatikai é&s
Természettudomdényi Karokkal kézdsen részt tud venni az European Space Agency
(tovabbiakban: ESA) altal meghirdetett (ir-csillagaszati projektekben. Magyarorszdag
csatlakozott az ESA-hoz és ezzel lehetdség nyilik arra, hogy a jovében ne csak féldi
megdfigyel6 projektekben vegyen részt az Egyetem, hanem (robszervatériumok
adatait is hasznalhassa a kutatdsokban. A tervezett célok eléréséhez alapvetden
szilkséges, hogy a Savaria Egyetemi kézpontban rendelkezésre &li6 mérnoki
hattérre alapozva, a kdvetkezd években létrehozza azt a képességet, amelynek
segitségével az ESA (irmisszidinak projektjeiben hardver fejlesztésével is részt tud
venni. A projekt keretében létrejovéS laboratérium elsésorban a beszerzésre keriilg
modularis felépités(i ,tiszta szoba” és a kapcsoldédé miszerek jelentésen novelik a
kutatasi infrastruktuarat, illetve a Szombathelyi tuddstékét. Létrehozasra kerdil egy
olyan, a kutatasokhoz szlikséges laboratériumi héttér, amellyel sikerrel lehet részt
venni Eurdpai szinti projektekben, illetve cslcstechnoldgiat képvisel6 ipari
fejlesztésekben. Megteremtve az el6feltételeket, egy a technoldgidhoz érté
~szakember gdrda” kiképzésével. Osszekapcsolva az Egyetemen miiksds kutatokat
a Szombathelyen és kdrnyékén ipari fejlesztésekben részvevs szakemberekkel. Az
oktatasban pedig bevezetésre kerill, a technolégidt ismers, magasan képzett

szakemberek oktatasahoz sziikséges Uj irdny.

EFOP 3.4.3.-2016-00011

Jelen projekt célja, illeszkedve a kiirdsban megfogalmazottakhoz, a fels§oktatas
minél szélesebb korl elérhetévé tétele abban a periédusban, amikor a demogréfiai
adottsagok okan csékken a felsGoktatasba potencidlisan belépék széma. E cél
megvalositasa érdekében mind a koézép-magyarorszagi régidban, mind pedig a
fejlesztendd régidkban létez6 telephelyeinken komplex fejlesztések lebonyolitdsat

tervezzlk a célcsoportok sajatos igényeinek szem eltt tartdsa mellett. A projekt
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tevékenységei kiterjednek a Kozvetlen fels6oktatasi részvételt noveld
beavatkozdsokra, az Oktatdsi innovaciora, a Pedagdgusképzés képzési terllet
fejlesztéséhez hozzdjaruld tevékenységekre, tovabba a Karpat-medencei oktatasi
tér kialakitdsra, a FelsSoktatasi egészségnevelés fejlesztésére és a Terlleti
szolgdltatasbdvités terlletére, ez utébbi esetekben a tevékenységek

kozéppontjdban a fejlesztendd régidkban €16 hallgatok allnak.

A projekt idében els6 torekvése egy egyetemi szint( kutatds megvaldsitasa a
hallgatéi lemorzsolddéds okainak feltarasara, amely a tovabbiakban az intézkedési
terv és a hatdsvizsgalatok tervének kidolgozdsahoz is hozzajarulhat. Olyan, a
hallgatokat tamogaté fejlesztések kialakitdsa, mentorprogramok, prevencids
intézkedések tovdabbfejlesztése, amely segiti a felséoktatdsban bennmaradast,

valamint ndveli a részképzésekben résztvevs hallgatok szamat.

A kit(izott cél megvaldsitéasa érdekében torekedtek a komplex, fenntarthato,
digitdlisan  tamogatott, akaddlymentesitett tanuldstamogatasi  kérnyezet
kialakitdséra az ELTE fejlesztendd régidbeli telephelyein is (ideértve a Marton Aron
Szakkollégium Debrecen, Marton Aron Szakkollégium Szeged, Gothard Asztrofizikai
Obszervatérium és Multidiszciplinaris Kutatékdzpont, Szombathely telephelyeket).
Ezaltal el8mozditva az egyetemre vald bekerllést, a valddi szakkollégiumi mikodés
feltételeinek a minél teljesebb kord megteremtését, a hallgatdi lemorzsolddas
csokkentését, a felséoktatasban valé bennmaradast az esélyegyenlGségi
szempontok biztositdsa mellett a fejlesztendd régidkban él6, innen, valamint a
hatdron tdli teriiletekrdl szarmazd hallgaték szamara is. Tamogattak az egyetem
debreceni, szegedi Uj telephelyeinek oktatastechnolégiai megdjitdsat, a digitdlis
oktatdsi kapacitds megteremtését célzd eszkozfejlesztést, majd a létrehozott
infrastruktdran olyan nyilt kurzusok kifejlesztését és alkalmazasat, amelyek az ELTE
és szakkollégiumai szinvonalat képviselik az egyre b6vild féldrajzi és online oktatasi

kdornyezetben.

A projekt egy tovabbi, tébb egymdsra épll6 elemet tartalmazo célja az egyetemi
szint(i, digitdlis oktatds moédszertandnak a megujitdsa és annak egységesitése,
valamint egy osszetett OER tananyag fejlesztési és digitdlis oktatdsi,
tanuldstdmogatasi rendszer épitési program kivitelezése, s ennek a fejlesztendd
régidbeli telephelyeken is biztositott megvalésitasa, tovabbvitele, szlikség szerinti

adaptacioja. Ennek révén kivantak elésegiteni a hataron tili terlletekrdl szarmazo,

22



a tavol €16, a hatranyos helyzet(i és a fogyatékossaggal é18 hallgaték ELTE-n, illetve
a szakkollégiumokban megvaldsuld képzését és ezdltal a felsGoktatdsban vald

részvételliknek novelését,

A fenti celkitlizéshez szervesen kapcsolddik az egyetemi szinten koordinalt oktatasi
innovacid szakkollégiumi telephelyi teriileteken elsédlegesen fejlesztendbnek tartott

képzések vonatkozdsdban térténd megvaldsitésa is.

A 18/2016. EMMI rendelet szerinti (j Képzési és Kimeneti Kovetelmények alapjan a
kepzések fejlesztése, atalakitdsa is célja a projektnek. Az elméleti és gyakorlati
képzési elemek arédnyanak racionalizaldsa, a tantervi h&lék felllvizsgalata

valamennyi érintett telephely tekintetében fontos tdérekvése a projektnek.

A digitalis tananyagok elterjedésének az el8segitése érdekében a projekt keretében
a mar rendelkezésre allo, illetve a jovBben készitendd e-laerning tananyagok
korcsoportonkénti  befogaddsi képességének a vizsgélatanak elésegitése egy
kiemelt cél. Megvalésitasra kerll egy Oktatdstechnikai Kutaté Laboratérium
kialakitasa, melynek egyik kiemelt célja, hogy adott korcsoportonként vizsgalja az
audiovizualis ingerek fogyasztdsi szokasait, illetve az altaluk kdzvetitett informaciok

befogadasi szintjét.

Projekt keretében feltérképezésre keriiinek az ELTE digitalis tananyagai és javaslat
készll egy egységes nyilvantartdsi rendszerre és egy mindenki altal kénnyen

hozzaférhetdséget biztositd rendszer kidolgozasara.

A projekt célja tovabba, hogy az egyetemi szint(i bekeriilést tamogatd programok
tovabbfejlesztésre kerliljenek, a - hatdrokon belilj vagy hatarokon tuli - hatranyos
helyzet(i régidkbol szarmazé hallgatok korai elérése, tehetséggondozdsa és

tanuldsanak tdmogatasa erésodjon.

A projekt megvaldsitasaban az ELTE 8 kara, egy szakkollégiuma és egyéb az
oktatasfejlesztéssel, szolgaltatasnydjtéssal kapcsolatos feladatokat ell&ts szervezeti
egységei, illetve a pedagdgusképzésben markans részt vallald gyakorlati terepet

biztositd kdznevelési intézmények vesznek részt.
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EFOP 3.6.1.00018 Szombathely

A projekt egyik célja a laborhattér fejlesztése, ami boviti a mar meglévd

infrastruktdrat és biztositja a kutatasok folytatasat a projekt végrehajtésa utan is.

Anyaggyartasi és -vizsgalati labor fejlesztése:

o aszimmetrikus hengerdllvany,

o ultragyors hbkezel6 felszerelés,

e anyagvizsgalati eszk6zok bévitése (mintacsiszoldsi, poliozési, vékonyitési
hattér fejlesztése és minta megfeleld geometridjanak kialakitdsahoz
sziikséges eszkozpark fejlesztése),

o fellletek optikai vizsgalatanak fejlesztese,

» rontgen detektor hattér javitasa,

o termikus tulajdonsdagok meghatdrozasahoz sziikséges eszkdzpark

kialakitasa.

Dinamika labor fejlesztése:
o tavvezetékek kismintds labor-modellje,

» dinamikai paraméterek meghatarozasahoz sziikséges mérbeszkozok.

Software hattér bovitése:
e anyagtulajdonsagok adatbazis és anyag fazisallapot szimulaciés software,

o dinamikai folyamatok és fizikai jelensegek szimulacios software.

Informatikai hattér bdvitése:

o pengeszerverek a numerikus szimulacidk hatékony futtatasahoz,

o tarhely bévitése (36 TB) a laborok és numerikus szimulaciok nagy
mennyiségl adatainak taroldsahoz,

e halozatfejlesztés (tlzfal a laborok és software-ek szamitégépeinek és
adatainak védelme érdekében; halézati software),

» tobbmagos, nagy teljesitményl és nagy RAM memoridju szamitdégépek.

Célcsoportok

o Ipari szereplok

A kutatdsi projektek relevans modszereinek fejlesztesét és az eredmények

hasznossagat az ipari partnerekkel valo folyamatos kommunikacié biztositja. Ennek
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modjai rovidtdvi projektek a helyi ipari partnerekkel, valamint szakmai
tovabbképzés az ipari partnerek szakembereinek. Potencidlis ipari partnerek a
dudlis gépészmeérnsk képzésben részt vevs nagyvallalatok és kky-k.

. Leendd egyetemi hallgatdk

Az ismeretterjesztd rendezvények a Savaria MUiszaki Intézet
gépészmérndkképzésérdl célcsoportja azok a kozépiskoldsok, akik kézil a leendd

egyetemi hallgatdk, majd pedig mérnskék kikeriiinek.

Erintettek kére

¢ A Savaria Mlszaki Intézet Gépészeti Intézeti Tanszék munkatarsai részt vesznek
a kutatdmunkaban, és az ahhoz kapcsolddé publikécios tevékenységben.

o Uj, fiatal kutaték is be lesznek vonva a kutatémunkéba, ami alkalmat ad

szamukra kutatasi, el6adoi és publikaldsi rutin megszerzésére.

Tarsadalmi és gazdasagi hatdsok

A projekt keretében megvalésuld  kutatasi eredmeények  kézvetleniil

hozzajarulhatnak az életmin8ség javitdsahoz.

A kutatds masik f6 iranya egy megujuld energia, a szelenergia hatékonyabb
kihasznalasara koncentrdl. Ennek keretében a szélerémiivek lapatalakjanak
meghatarozasara keril sor abbél a célbdl, hogy a szélerémiivek bizonyos
szélsGséges idGjardsi kérilmények kdzétt is mlkodSképesek legyenek, vagyis a

projekt a megljuld energia szélesebb kor(i felhasznaldsat tamogatja.

A. A projekt céljainak felsoroldsa

¢ A projektbe bevontak egészségtudatossédgénak (health literacy) kialakitdsa,
pilléreinek megerGsitése, tdmogatdsa - a projekt résztvevéi kell§ 6sztonzést
€s tudast szerezzenek az egészséges életvitel (testi, lelki szocidlis egyensuly)
kialakitdséhoz és fenntartdsahoz;

» a pedagoégusok szubjektiv és objektiv egészségmutatéinak felmerése és

nyomon kdvetése a tanév soran,
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olyan eszkozok illetve modszerek bevonasa az egészségfejlesztés
folyamatdba, melyek folyamatos kontrollt biztositanak a kiilénb6z6 egészség-
Osszetev8k monitorozasa tekintetében - a mai modern technolbgia
segitségével egyénre szabott, komplex médon kdvetheték nyomon (akar a
nap 24 6rajaban) az egészség-osszetevok;

a régid munkaeré piaci igényeihez igazoddé -egészséghez kothetd-
szolgaltatdsi bazis fenntartdsa és kiépitése, elsé sorban az egyetem mar
meglévdé gyakorldhelyeivel (gépész -képzeés, sporttudomanyi képzések
révén) - az elméleti tudas és a gyakorlati tapasztalatok transzferalhatésdga

az élethosszig tarté egészség elérése, és fenntartasa erdekében.
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A projekt soran valamennyi a kés8bbiekben felsorolt tevékenység esetében egy
egyseges algoritmust jelenitlink meg:

o a probléma természetrajzanak megismerése - szukséglet meghatarozas -
allapotfelmérés
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o beavatkozds tervezése, az érintettek bevonasaval
e intervenciok megvaldsitasa

o értékelés/tovabbi javaslatok megfogalmazasa

Az &llapotfelmérés, szikséglet-meghatarozas, valamint az intervenciok
megvaldsitasat kovetd értékelési momentum kapcsan nagy mennyisegl celcsoport
specifikus adat birtokaba jutottak, amelyek alkalmasak arra, hogy intézménylnk
kutatdsi potencialjat megerGsitse, hogy az adatok alapjan elvégzett elemzések
révén a fiatal kutatdék analitikus potencidlja javuljon, publikacios lehetéségeik
szélesedjenek. A keletkezett adatok sok esetben szenzitiv adatnak mindsilnek,
ezért azok kezelése és tarolasa sordn szem elStt tartottak a vonatkozo jogszabalyi
eléirdsokat (pl. 2011. évi CXIL. torvény az informacios onrendelkezési jogrol és az
informacidészabadsagrol), valamint az egyetem kutatasetikai bizottsagénak

jovahagyésat is igényelni fogjuk.

A projekt lehetdséget teremt arra is, hogy valédi partnerség alakuljon ki a
felsGoktatdsi intézmény és a helyi kézosségben miikdodS piaci szereplok kozott.

Ezaltal erdsodik a felsGoktatasi intézmény jelenléte a harmadik misszio terlltén.
A projekt részcéljai:

e Az eltérd munkatevékenységet végzo csoportok sajatos szlikségleteihez
igazodd eszkozok illetve a modszerek kialakitésa, adaptdlasa a sajatos
igényekhez annak érdekében, hogy egészségi allapotuk felmérheté és a
beavatkozasok eredményeinek mérése megvaldsithatd legyen;

« a munkaeré-piaci szerepl6kkel vald kapcsolatok intézményi szint( javitasa, a
munkaeré-piaci sziikségleteknek megfeleld6 képzési kinalat kialakitasa,
munkaerd-piaci szerepl6kkel valdé egyuttmiikddések elbsegitése az oktatas,
gyakorlati képzés, kutatds, tudas transzfer, infrastruktlra, térségi-agazati
szolgaltatasok terileten;

e a kilonbdzd szereplék munkahelyi/szervezeti egeszsegfejlesztéssel
dsszefliggd jo gyakorlatainak megismerése, megosztasa, egylttm(ikodésben
végrehajtott fejlesztések altal;

o a projekt sordn realizdlodé6 beavatkozasok mindegyike kutatasi
tevékenységen alapul, a megvaldsitas soran nagy mennyiség(i, jol strukturalt
informacidhoz jutottak, melyek utébb lehetévé teszik, hogy a fiatal kutatok

ezeket az eredményeket nemzetkozi szintéren tudjak publikalni, ezaltal
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erGsitve az intézmény jelenlétét a nemzetkdzi szintéren és névelve
presztizsét a felséoktatasi szerepl6k kérében;

e a sporttudomanyi képzések nemzetkozi versenyképességének novelése a
képzési tartalmak és moédszertanok fejlesztésével;

 specialis mentori, koordinatori, és tanacsadéi, valamint tréningszolgaltatasok
fejlesztése a felsGoktatasi intézmények és 3 gazdasagi szféra

partnerségében.

A projekt idGtartama alatt két alkalommal bemutaté rendezvényre kerdl sor:

* Az els6 alkalommal a szakemberek bemutatjak a projekthez kapcsolddd
wellness szolgaltatasi kindlatot, az azokhoz kapcsolédé eszkozoket, illetve
a modszerek hatdsmechanizmusat.

* A masodik rendezvényen megtérténik a résztvevék, program hatdsdra

bekdvetkezd egészségi allapot véltozédsdnak bemutatésa.

A fent leirtak alapjan sor keril egy az ,Egészséget tamogatd aktiv szabadid®
eltdltési lehet6ségek” elnevezés( kiadvany 0&sszeallitasara, mely helyszin
(gyakorlati helyek) es idStartam szerinti bontdsban régziti az egyén egészségét
tamogato6 szabadidé eltdltési lehetbségeit.

EFOP 3.4.3. 00022 Szombathely

A palyazati konstrukci6 keretében a soproni és a szombathelyi campusok
figyelemmel az IFT-ben lefektetettekre a min8ségi felsGoktatas irényaba mutatd

fejlesztéseket kivannak megvalésitani.

A projekt el8segiteni kivéanja az EU2020-as célok koziil a munkahellyel rendelkez&k
aranyanak, valamint a fels6fokl oklevelet szerzettek aranyanak névelése
celkitlizések megvaldsitdsat, azaltal, hogy célként fogalmazza meg a helyi

felsoktatasbdl valé lemorzsolddds problémajénak kezelését.

A szombathelyi projektelemeknél nagy hangsulyt kap a pedagégusképzés. E
képzésnek a Dunantllon két erds regionalis, kdzismereti tandrokat képz6 kbzpontja
van: a Dél-Dunantilon a Pécsi Tudoményegyetem, a Nyugat-Dunéntulon pedig
Szombathely. A szombathelyi  természettudomanyi képzések, illetve
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természettudomanyos tanari szakok valtozatos képzési kindlatot biztositanak,
igazodva a ,Fokozatvaltds a felsGoktatasban” koncepcidhoz: (,a képzési helyeken a
teljes természettudomanyos spektrumra szikség van”). Az egyre jelentGsebb
méreteket 0Oltd pedagdgushiany potlasa a SEK egyik legfontosabb vaéllalt

kotelezettsége.

Tobbek kozott a projekt céljaihoz is igazoddan a Szombathelyi oktatdsi
hagyomanyoknak megfeleléen az ELTE keretein belll 2018 nyaran megalakitasra

kerllt a Berzsenyi Daniel Pedagogus Képz6 Kozpont.

A szombathelyi pedagbégusképzés a jelen palyazati id6szakban kiemelten szerepet
kivan vallalni a szakmodszertani, gyakorlat- és kompetenciakdozpontl oktatasi
innovacidk terlletein, amelyekhez Mddszertani Kézpontot kivan megszervezni. A
Szombathelyen m(kddé campus a tanité- és tanarképzés terén képes lesz
kielégiteni a regionalis igényeket mar rovidtavon is. Ehhez sziikséges a meglévénél
valamivel szélesebb pedagbgusképzési szakszerkezet, amelynek megerdsitéséhez,

gazdagitdsahoz terveztiik teenddinket, intézkedéseinket.

A képzési kindlatdban a vertikalis és horizontalis szinergiak kielégiték. E terileten
stratégiai célként a jelenleg m(koddd osztatlan tanarképzési szakok és tanitoképzés
fenntartasat; a jelenlegi tanar mesterképzeési szakoknak az osztatlan tanarképzés
(j tdérvényi szabélyozdsahoz valdé adaptdldsat az Un. révid ciklust tandrképzéshez.
Ezeket egészitheti ki olyan, a jelenlegi kinalatbdl hianyzd, am az intézményt
tanarképzési profiljahoz organikusan illeszkedd tanari mesterszakok inditdsa, mint
a némettandr, matematikatanar, fizikatanar, kémiatanar, illetve az informatika
tanar, kényvtaros tanar mellett a szakoktatd és mérndktanar. A rovid ciklusi
képzések kozott ki fogjak dolgozni az 6vodapedagdgusok tanitdi végzettségének
jutdsanak lehet6ségét, a tanito, az altalanos iskolai tanari végzettségre éplld rovid
ciklusi programok kidolgozasat. E szakok egy része fGiskolai tanarszakként
évtizedekig oktatott programja volt Szombathelynek, mds része a meguljuld és a

munkaer6-piaci igényekhez igazodd képzési struktirahoz kapcsolddik.

Szombathely a meglévd személyi és infrastrukturalis bazisa révén nemcsak a tanar,
tanitd at/tovabbképzések modellszintli bazisa kivan lenni, hanem perspektivikusan

egy, a szak érdekeit szolgalé pedagdgiai kisérleti kdzpont is.
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A humaneréforrdsdval megerdsitve olyan kompetencia centrum j6n 1étre
Szombathelyen, melynek f6 profija a modszertant kézéppontba &llitd

tanar/tanitoképzés.

Osszességében elmondhatd, hogy a pélyazati konstrukcié nagyban segit
megvaldsitani a mindségi felsGoktatdst és ehhez valé mennél szélesebb kor

hozzaférést.

A magas szintl oktatdsi szinvonal biztositdsa érdekében a tivoktatisi lehet8ségek
biztositasa egy elsédleges kivanalom. Az ELTE Budapesti Karain zajlé oktatdsokba
a Szombathelyen tartézkodd hallgatok is kézvetlenil betudnak kapcsolédni. Igy
még az olyan kis létszdmd tanuld csoportok esetén s, ahol koltségvetési
szempontok miatt megfelel6 szakember a helyszinen nem &l rendelkezésre, a
képzés szinvonala a legmaiabb szintli tud lenni. A projekt keretében jelentds
szamban keriiltek betervezésre a tdvoktatdst lehetfvé tevs eszkdzok,

berendezések, szoftverek.

EFOP 4.2.1.00018

Az egyetem budapesti és szombathelyi oktatdsi telephelyeinek fizikai tadvolsdga és
az oktatasi terliletek egymdst kiegészitd jellege az oktatdi kapacitasok
felhaszndlasanak optimalizéldsat igényli, amely elvéras egyértelmden sziikségessé
teszi a modern infokommunikécids technolégidk alkalmazédsat az oktatasban,
tavoktatasban. A korszer(i IKT eszk$zok és mddszerek alkalmazésa csak a meglévd
fizikai infrastruktira felUjitdsa, modernizédldsa mellett lehetséges (kdbel halézat,
WIFI, IKT végberendezések, stb.).

A fentieknek megfeleléen az igényelt éplilet-racionalizélas jelentdsen hatékonyabba
a Savaria Egyetemi Kozpont telephelyen zajlé képzésszervezést és oktatasi

folyamatot.

Az egyes tevékenységek leirasa:

Sporttudomanyi képzések hatterének fejlesztése
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Grabo SpringAir Elite parketta rendszert kivanjuk beépiteni, amit tobbféle sport
céljdra alkalmas sportcsarnokok, oktatadsi intézmények szamara fejlesztettek Ki.
Kifejezetten ajanljdk labdés csapatsportokhoz (pl. kosarlabda, kézilabda, roplabda,
futsal stb.), versenyek, oktatas céljara. Fels6 része egy haromrétegli sport parketta,
mely felépitése révén kivald mérettartasi tulajdonsagokkal rendelkezik. Specidlis, 9
rétegben felhordott, nagy kopasallésagud sport lakkja biztositja a
csapatsportdgakhoz elengedhetetlen optimalis cslszasi/tapadasi viszonyt. Kivald
energiaelnyel6 aljzata révén, a rendszer hatékonyan vedi a sportolo izileteit,

mikdzben maximalisan tdmogatja a kimagasld sportteljesitményt.

A kordbbi padid teljes mértékben felszedésre kerll, az Uj technoldgia a
korabbiakhoz képest U0j, preciz kdvetelményeket tamaszt mind a megvaltozott

rétegvastagsag, mind a paratartalom szabalyozasanak tekintetében.
Sportcsarnok kiils6 vizelvezetés és |abazatszigetelés.

Interaktiv termek kialakitasa (8 kisebb, 12 nagyobb tanterem)
Villamoshalézat korszerlsitése, elektromos nagyberendezések felljitasa
Lego robot terem kialakitasa

A terem atalakitdsa utan alkalmas lesz a jelenleg is mikodd osztatlan technika,
életvitel és gyakorlat szakos tanar szakos, a tanitészakos, a tervezett informatika
szakos tandrképzések szamara. A terem f6 funkcidja, konstrukcids készletekkel valé
m(ikdd8 modellek épitése. 2017 szeptemberében a Programtervezd informatikus
alapszakkal b6vil a Savaria Egyetemi Kdézpont (SEK)-n a képzesi portfolidja, a
munkaerd-piaci igényeknek megfeleléen Ipar 4.0 fokusszal. A képzés inditdsdhoz
nélklilozhetetlen hallgatéi munkaallomasokat, azaz két labor kiépitését tervezik a

palyazatbdl megvalositani.

o Kabelhaldzat (informatika) feldjitasa

o Szerverszoba kialakitasa

o C nagyel6ado felljitas

o Aktiv elemek beszerzése, gerinchalézat elemek beszerzése, Wifi eszkozok
beszerzése

o Q-fusion hardver beszerzése

o Hallgatdi terek kialakitdsa - kollégium, campus
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¢ Gyerekbarat, baba-mama szobak kialakitdsa

* Informatika Bsc inditdsahoz IKT eszkézék beszerzése (2 terem)

EFOP 3.5.1.00012

A tervezett projekt f6 célja, hogy a Nyugat-dundntdli régid, elsésorban Vas és Zala
megye turisztikai szereplSinek elvardsaihoz és a térség tarsadalmi céljaihoz
igazodva megteremtse a szombathelyi Turizmus-vendéglatas alapképzés teriletén
a dualis képzési rendszer alapjait. Létrehozza a mesterszint(i dualis gépészmérndk
képzés feltételeit, az egyetemen a kézelmultban beinditott dudlis képzés
tapasztalatainak felhaszndlaséval, ezzel hozzdjarulva az egyetem és az
egylttm(kodd partnerek gazdasagi fejlédésben vallalt szerepének erésitéséhez, a

regionalis-térségi munkaer6-piaci igények kielégitéséhez.
A PROJEKT CELJAINAK MEGHATAROZASA

1. A projekt keretei kozt a SEK-en olyan oktatasi portfolié kialakitdsat célozzuk
meg, amely lehetévé teszi a térség nagyvéllalatainak illetve kis- &s
kézépvallalkozdsainak, eréforrds- és kompetenciaigényeihez igazodé
munkaer6-utéanpdtlasat, a térségben maradd és helyben tébb szinten is
képzett munkaerével.

2. A dudlis képzés leendS partnereinek igényfelmérése és az Ujonnan
kialakitasra keril6 szakok 0sszhangjanak megteremtése innovatiy
partnerkapcsolatok kialakitdsaval.

3. Duadlis turizmus-vendéglatds és MSc szint( gepészmérnok képzések
kidolgozasa a piaci szerepl6k bevonasdval annak érdekében, hogy ezen
szakok a palyazat keretei k6zott beindulhassanak

4. A dualis képzés alapvet§ céljainak megtartdsa mellett olyan Ujszerli képzések

kifejlesztése, mely folyamatosan igazodni tud a piaci szereplék igényeihez.

Kiemelt cél a turizmus-vendéglatds teriiletén a duélis képzési rendszer modelljének
kialakitédsa és bevezetése. Tovabba az orszagban egyediilalld dudlis turizmus-
vendégldtds alapszak egészségturizmus, illetve vallds-és kultarturizmus
specializacidjanak beinditdsa. Dudlis képzés alatt olyan képzési format értink,
melynek keretében az elméleti képzés a képz§ intézményben, majd a kapcsolédé
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céges gyakorlati tananyag kidolgozdsat kovetéen a gyakorlati képzés az
intézményen kivil a turizmus tertletén m(ikédd gazdasagi partnerek telephelyein
valésul meg. A felsBoktatasi képzés dualis rendszerilvé alakitasat szolgald
szervezési és fejlesztési tevékenységek dsszehangolasaval olyan modularis képzési
rendszer kialakitédsdra kerll sor, ami biztositja a felsGoktatasi tanulmanyaikat
megkezdett hallgatok szamara a gyakorlati tapasztalatra épil6, 6nallé részterlleti
képzettség megszerzését is. A képzés hozzajarul azon korszer( ismeretek
megszerzéséhez, melyek az ,egészség piac” munkaerd igényeihez igazodd
szolgdltatdsokra irdnyulnak. Stratégiai cél a specialisan kepzett munkaerd hosszi
tavl biztositdsa és megtartdsa a régioban, melynek alapfeltétele a partnercégek
szakembereinek bevonasa az oktatdsba és kutatasba. Tovabbi cél, hogy a Iétrejévd
Uj képzés — a mar miikodd dudlis képzésekkel egyltt - tovabb ersitse a Savaria
Egyetemi Kozpont dudlis képzésben betdltdtt regiondlis szerepét, ennek

fejlesztésében innovativ szerepet toltson be.

Az ipari véllalatok igényét figyelembe véve 2015-ben elindult a BSc dualis
Gépészmérnokképzés Szombathelyen, erre alapozva kivanjuk a miszaki képzést
tovabbfejleszteni dudlis Mester képzés (MSc) inditasaval, amely a Bolognai oktatasi
rendszer III. pillérének (PhD képzés) megvalositasi feltétele, ezzel hosszUtavon
biztositva az egyetemi oktatdéi utanpotlast és a kutato-fejlesztd tevékenységek
megvalositasat a térségben az ipari kdrnyezet igényeit is figyelembe véve. Az
inditandé MSc képzés dudlis jellegébdl fakaddan céljaink kdzott szerepel a céges
kérnyezetben valé munkavégzés, a gyakorlatszerzés magasabb képzési szintre valé
emelése melynek megvaldsitasat a jelen palydzat sordn elektronikus formaban
kidolgozandd céges gyakorlati tananyag képezi. Az MSc képzés inditasa kedvez6
hatdssal lehet a dudlis BSc gépészmérnok képzés fejlédésére is, a hallgatoi
létszamot és a motivaltsagot illetéen, mivel az MSc képzés megléte tovabb erdsiti a
magasan képzett munkaer6 Szombathelyre vald koncentraldédasat és hosszu tavd
megtartdsat. Figyelembe véve, hogy a céges gyakorlati képzés a partnercégek
munkateriletein keril megvaldsitéasra a céges gyakorlati oktatok bevonasaval, a
palydzat céljaként szerepel a céges oktaté szakemberekkel valé folyamatos
kapcsolattartds, az oktatok modszertani tovabbképzése a képzdk képzése

programban.
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o A miszaki felsGoktatds fejlesztése Szombathelyen, dudlis MSc képzés

inditdsaval, géptervezé szakirdnyon

Dudlis rendszer(i turizmus-vendéglétss képzés kialakitésa és bevezetése,
kulonds tekintettel az egészségturizmus és valldsi turizmus munkaerépiaci
igényeire.

Beiskolazast és tanulast segité dokumentumok, rendszerek kidolgozasa

A kooperativ, illetve dudlis képzésben résztvevd hallgaték szédméra a
gyakorlati képzéshez kapcsolddé értékelési és mérési rendszer kidolgozasa.
Szélesebb, akar orszégos kérben is alkalmazhatd dudlis és kooperativ képzést
tamogaté tuddskozvetitd rendszer és hozzd kapcsolddé szolgaltatas

fejlesztése

A projekt részcéljai:

A munkaer6-piaci szereplékkel valé kapcsolatok intézmeényi szint( kiépitése
és a dualis képzés megismertetése a gazdasagi szervezetekkel.

A mar meglévé dualis modellek piaci igényekhez vald igazitdsa, a partnerek
érdekeltségének novelése a képzésben.

A munkaer6-piaci sziikségleteknek megfeleld képzési kindlat kialakitasa,
munkaer6-piaci szereplGkkel valé egytittm(ikddések elésegitése az oktatds és
gyakorlati képzés tertiletén.

A kilonb6zé szereplék jo gyakorlatainak megismerése, megosztdsa,
egylttmikodésben végrehajtott fejlesztések altal.

A dudlis rendszer( turizmus-vendéglatds szak tantervi anyaganak
kidolgozasa az egylittm(ikodé partnerek és az ELTE relevéns karainak
bevonasaval.

A dualis gépészmérnoki MSc képzés szakinditasi dokumentumanak és a hozza
kapcsolédd céges gyakorlati tananyagtartalmanak megvaldsitdsa a céges
partnerek bevonasaval.

A turizmus-vendéglatas képzés specifikus tovabbfejlesztése az egeszség-,
sport-, rekreacio-, wellness-, valldsi és kulturdlis turizmus teriiletén.

A felsfoktatdsi oktatok szakmai kompetencidinak és pedagodgiai
képességeinek javitdsa képzdk képzése altal, kiildnds tekintettel a dualis

képzésben részvevd oktatdkra.
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o Oszténdijrendszer kidolgozdsa a kiemelt térségbdl szdrmazéd hallgatdk
szamara.

o A képzés alapozd kurzusaihoz digitélis segédanyag kidolgozdsa (PPT, Word)

e A kooperativ, illetve dudlis képzésben résztvevd hallgatok széamara a
gyakorlati képzéshez kapcsolddd értékelési és méresi rendszer kidolgozésa.

o Olyan képzési programok kidolgozasa, amelyek segitségével a
felsboktatasbol kikerdlt személyek minél nagyobb hanyada
visszaintegralhatova valik az oktatasba.

o Operativ munkacsoportok (képzésenként) miikddtetése.

ELTE szempontjabdl ez a projekt egy kisérletnek is tekinthetd. Az egyetemen ez az

els8 dualis képzési format meghonosité program.

EFOP-3.1.2-16-2016-00001

A végzettség nélkili iskolaelhagyas, az alacsony iskolai vegzettsegliek aranyanak
csokkentése a versenyképesség és a foglalkoztatottsag javitdsa szempontjabdl
alapvetd kérdés. A korai iskolaelhagyds aranya 2003 éta folyamatosan csokken az
EU28 4atlagdban, mig Magyarorszag esetében ez az egyenletesen csdkkend
tendencia nem jellemz6. A lemorzsolddas, a végzettség nélkili iskolaelhagyas
rendszerszint(i kezelésére feldllitandd jelzGrendszerhez szervesen kapcsolodd
pedagdgiai-szakmai fejlesztés fokuszdban az az intézmények pedagdgiai-szakmai
segitése, a differencialt, személykdzpontu nevelés-oktatas tdmogatasa all. Az ennek
nyoman kidolgozott Komplex Alapprogram rendelkezik a célhoz illeszkedd komplex
pedagdgiai rendszerrel, valamint a rendszerhez adaptalhaté tovabbképzési, iskola-
és szervezetfejlesztési koncepcidval, melynek nyoman a pedagdgusképzés tartalmi

fejlesztése elvégezhetd.

A Komplex Alapprogram olyan elvek és mddszerek egylttese, melynek
kozéppontjgdban a tanuldk komplex személyiségfejlesztésére  fokuszald
tanuldstdmogaté modszerek allnak. A program személyiségfejleszté alapelvei:
Egylttmiikédés, Egyenranglsdg, Kozodsségi |ét, Normativitds, Esélyndvelés és
hatrany-kompenzacié. A heterogén tanulécsoportokban folyé differencidlis

. r e r

bevonddas (életgyakorlat) megerdsodését, valamint az adaptiv életgyakorlatra
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fokuszalé tanuldsi tevékenység fejlesztését célozzuk meg. A személyiségfejlesztést
és tanulast stimuldlt iskolai kdérnyezetek életgyakorlathoz vald illeszkedését a
kévetkezd négy, altalanos metodikai elem tdmogatja: szemelyre szabott pedagégiai
eljardsok alkalmazasa, kompetencia alapt  fejlesztési megoldasok,
tanulokozpontlsag érvényesiilése a célokban és tevékenységekben, a tanuléi
kreativitas aggregdldsa a tanuldsszervezésben. A KOALA iskola alapelveit a
kdvetkezd tanuldstdmogaté mddszerek pedagogiai adaptdldsa emeli &t az iskola

tanulasi kornyezetébe:

1) A logika-alapu iskolafejleszté mddszer célja, hogy olyan jatékos, élményszer(
modszereket integraljanak az oktatdsba, melyek segitségével a természetes tanulas
utjan sajatithatok el tobbek kozétt a problémamegoldd gondolkodas elemei, a
logikai kovetkeztetés, a stratégiai gondolkodds, az indoklas, a probléma
reprezentacid, a modellalkotds. A modszerek és eszkézdk tanulastamogatd és
motivalé hatasa az iskolai teljesitmény névekedésében is mérhetd javuldst

eredményez.

2) A testmozgas-alapu iskolafejleszt6 médszer célja, hogy élményszerl, a
testmozgdson és a mozgésos tanuldson alapulé médszereket és tevékenységeket
integrdljon a nevelési folyamatba. A testnevelés 6rai kdrnyezetben célunk a tanuldk
fizikai aktivitashoz kapcsolédé motivaciéjanak magas szinten tartdsa, az élethosszig
tarté rendszeres testmozgds igényének kialakitasa tanulokdzpont! mddszerek

alkalmazasaval, a testnevelés tanitds mddszertani fejlesztése.

3) A miivészet-alapl iskolafejlesztd médszer célja a tanuldk személyiségének,
készségeinek, szocidlis kompetencidinak és kilénbozd kognitiv képességeinek
fejlesztése a mUlvészetek eszkdzrendszerének megismertetésével, komplex
élményszerz6 tevékenységek szervezésével. A program célja, hogy a tanuldk agy
ismerkedjenek meg korunk és tarsadalmunk kulturdlis ord0ksegével, kortars
mivészetével, egylttal erkdlcs- és normarendszerével, hogy kézben az 6rommel
végzett miveészeti befogadé és alkoté tevékenység az iskolai motivaciot, a tanulasi

folyamatba valdé bevonddast erdsiti.

4) A digitalis-alapl iskolafejleszt6 moddszer célja, hogy a tanuldk a tarsadalom
digitalis allampolgéraiva valhassanak. A digitalis allampolgarsdg fogalma dsszetett
kompetenciarendszert fed le, melynek f6 komponensei: technolégiai mUiveltség és

feleldsségteljes IKT hasznalat; halézati részvétel és egylttmikodés; informacids
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miveltség; digitdlis tartalomfejlesztés. A digitdlis tevékenység az élet minden
terlletén megijelenik, ezért vezérelvet jelent, hogy az informatikai eszk6zdékhoz
tartozd ismereteken, illetve azok alkalmazasan tul a tanulok alkalmasak legyenek

egy konstruktiv és felelGsségteljes digitalis kultura kialakitasara.

5) Az életgyakorlat-alapl iskolafejlesztd mddszer célja a sikeres életvezetéshez
kapcsolodd kompetencidk fejlesztése, az adaptiv életgyakorlat elmélyitésének
tdmogatdsa. Az eredményes életvezetés megalapozasat el6segitd modszer
fokuszaban a kdzdsségfejlesztd és dnfejleszté magatartdsra valé nevelési-tanuldsi
kornyezet kialakitdsa, valamint az ehhez illeszkedd tevékenységformak gyakorlasa

all.

A Komplex Alapprogram fokuszaban a didkok, a pedagdgusok és a sziil6k kbzdssége
all, az iskola szerves részét képezi a tdgabb es szlikebb tarsadalmi és teleptilési
kérnyezetnek. A felfedez6, aktiv, cselekvd jelleg olyan tandr-diak-szil6-iskola-
lakékornyezet egységet hoz létre, mely segiti a résztvevdket abban, hogy
kibontakoztassédk személyiségliket, felfedezzék a vildgot, és kivancsisaguk

kiterjedjen annak megértésere.

Az EFOP 5.2.5.-18 projekt els6sorban az oktatasbdl valamilyen okbol kimaradtak,
a korai iskolaelhagyok, illetve az esélyegyenlStlenségekbdl adéddan lemaradtak
tdmogatdsat, az oktatdsba vald visszacsatolasukat segiti, tdmogatja. Az Uj
technikai eszkdzok, az Uj pedagdgiai moddszertan, a masfajta megkozelités, a
frontalis oktatds felvaltdsa mas élménypedagdgiai alapu oktatastechnikakkal, mind-
mind segitik és tédmogatjak az oktatdsi rendszert elhagy6, magukra maradt
egyéneket. Az élethosszig tarté tanulds hangsulyozasa pozitiv kérnyezetbe val6
helyezéséhez elengedhetetlen szempont a motivalas, a motivaciés terllet

megtalaldsa, az érdeklédés felkeltése és annak fenntartasa.

A modern pedagdgiai mddszerek, megkézelitések, Uj tananyagok, naprakész és
ellendrizhetd informacidk, modern oktatast segitd, szemlélteté eszkdzok, mind
elengedhetetlen kiilsé tdmogatd rendszerbe épll6 elemek. Fontos megkozelitési
szempont a ,latva tanitds” az alapok ismerete és az arra vald biztos kompetenciak
megléte melletti épitkezés, az egyénre szabott oktatasi moédszerek kidolgozasa,

fejlesztése és alkalmazasa.
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Egyre tobb és Ujszerlibb technolégia segitségével lehet az oktatast érdekesebbé,
eredményesebbé tenni, &m elengedhetetlen szempont, hogy az Uj eszkozoket,
tudast atadd rendszert is biztonsadggal lehessen alkalmazni, megfelel6 mddon és
egyénre szabottan. Ehhez el kell érni, hogy egységes szinti] befogado
«felllet”szlilessen, cstkkenjen a térségek kozotti szakadék, ami tobbek kozétt a
kbzszolgaltatdasok egyenlé hozzaférésével, illetve az oktatds szinvonaldnak

egysegesseé tételével biztositott.

A térsegek kozotti kiilonbségek megkdvetelik a kiilonbdzé megkodzelitési moédszerek

alkalmazasat.

A felhivas célja, hogy a helyi tédrsadalom életében fennallé probléméak feltarasaval,
a helyi szlkségletekre reagalé innovativ megolddsok kidolgozdsaval és lehet8ség
szerinti kiprobalasaval (pilot) jéruljon hozzd az adott térségben jellemzd problémak
megoldasahoz, a lakossag tarsadalmi helyzetébdl és a teriileti jellemz8kbd! eredd
hatranyainak kompenzélasahoz. A felhivas célja tovabba olyan kezdeményezések
tamogatasa, amelyek sordn a tdrsadalmi problémék innovativ kezeldse céljabdl
modszertani fejlesztés valdsul meg. A konstrukcié olyan innovativ beavatkozasokat
kivan tamogatni, amelyek a helyi problémak Ujszer(i megkozelitésével, a korabbi

megoldasoknal hatékonyabban, eredményesebben jarulnak hozza.

A tarsadalmi egyenlétlenségek felszadmoldsdhoz vezetd Ut fontos mérféldkéve a
nyelvi hatréanyok leklzdése. Ebbdl a szempontbél kiemelkedd kérdéskor A nyelvi
kompetenciak fejlesztésének lehetséges médjai a hatrédnyos helyzet lekiizdése

érdekében”
~Nyelvében él a nemzet!”

Sokszor sokféle képen fogalmaztdk meg a kommunikacids készségek fontossagat
a tarsadalmi érintkezésekben, illetve hatrdnyos helyzetben I1évé csoportok
tarsadalmi felzarkézasi folyamatéban. Az ELTE BTK-n ebben a témdaban készitett

tanulmany nagyon jol 6sszefoglalja az idevonatkozd részteriileteket.
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A kommunikacios készségek fejlesztési terliletei (Raatz 2015)
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A tanulmany végig jarja az egyes teriiletek feladatait.

A tanulmdny a tudoményossdg szempontjabél foglalta 6ssze a részteriileteket és
azok hidanyosségainak szerepét ez egyes egyének életében. Viszont nem foglalkozik
azzal, hogy valésan milyen gyakorlati lehet§ségek &linak rendelkezésre, f6leg
hatrényos helyzetl kistérségekben. A hidnyos kompetencidk fejlesztésére a
rendelkezésekre all6 szakemberek szidma elégtelen. Azok helyrajzi elosztdsa is
egyenlStlen. Egyes hatrdnyos helyzet( kistérségekben nagyon korlatozottan tud az
oktatasi rendszer segiteni a kompetencia hidnyok lekiizdésében. Sajnos ez a
jelenség nem csak hazankban, de nemzetkoézileg is a figyelem kdzeppontjaba keriilt.
Statisztikai adatok azt mutatjédk, hogy a fiatal generacioknal egyre nagyobb
szamban kerlilnek kimutatédsra diszlexia, diszgrafia problémak. (Nem egyértelmd,
hogy az djabb generdciok esetében valdban nagyobb ezeknek a
rendellenességeknek a szama, vagy csak a kutatdsi modszerek lettek egyre
fejlettebbek.)

Azt Iatni kell, hogy egy halmozottan hatranyos kérnyezetbdl szédrmazé gyermek
esetén, amennyiben valamilyen kompetencia problémaval kiizd és a kornyezete
nem tud segiteni neki ennek lekiizdésében, egy életre szdl6an olyan lemaraddsba

kerll, mely leklzdhetetlen hatranyt fog jelenteni neki.

Az latszik, hogy a jelenlegi rendszerben széles tarsadalmi csoportok erds
versenyhatranyban kell, hogy nekivdgjanak az életnek. A jelenleg alkalmazott
modszerekkel, illetve az ezekhez rendelkezésre &ll6 szakemberek szdmaval nem
hogy, nem sikerll cs6kkenteni a kommunikéciés nehézségekkel kiizdék szamét, de
a de demogrdfiai irdnyzatok kovetkeztében folyamatosan ndvekszik. A Roma
kisebbséghez tartozd népesség féleg annak halmozottan hatranyos helyzet( része
a tarsadalom egészéhez viszonyitottan nagyobb reprodukcids képességgel
rendelkezik.(Sajnos a csaladi hattér, és a szegregalt kérnyezet a magyar nyelv
helyes elsajatitasat és annak megfeleld alkalmazési szabdlyainak megtanuldsat nem
teszik kell6en lehet6vé.) Ennek kévetkeztében ez az irdnyzat hosszGtavon vald

fennmaradasaval kell szamolni.

A realitdsokhoz szlikséges igazitani a kommunikacids készségek fejlesztési
programokat. Azzal redlisan nem lehet szdmolni, hogy jelentésen  sikeril a
felzarkoztatasi programokba bevonhaté szakért6k szémat. A technikai fejl6dés

kindlta lehetéseégek jobb kihasznaldsa felé kell a kutatdsoknak elmenni, Uj,
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kevesebb szakért6khoz kotott a kontakt taldlkozdk szamat kevésbé igényld
mddszerek kidolgozéasara kell a tudomanyos szakembereket 6szténdzni. Ehhez a
tertletileg illetékes hatdsagok részérdl komplett programokat sziikseges kidolgozni

és a megfelel6 anyagi érdekeltségek fedezetét biztositani.

ELET A NEUMANN GALAXISBAN : érintettek, nem vart problémak, sikerek

Erintettek

A felhivasban szerepld célcsoportmeghatérozas: a kevésbé fejlett régiokban élok.

A kevésbé fejlett régidk kifejezés igen sokrétll, fejletlenségiik tobb terileten
kimutathatd. Ha erfsen a kozoktatasi hidnyossagokra az ebbdl adddd késGbbi
inkompetenciara, illetve a kbzszolgaltatasok elérhetetlenségére, de akar a munkaba
jards a kdzlekedés nehézségeire koncentrélunk, egyértelmien kijelenthet, hogy a
magyarorszagi telepiilések kozott jelentds kiilonbség fedezhet6 fel az élet minden
teriletén. Az elmaradottabb régidkban él6k szamara jelentésen csokken a
szinvonalas élet kialakitasanak esélye, a tovabbtanulds lehet6sége, illetve az
esetleges végzettségének megfeleld munkakér betdltése. Ez a problema még
mindig  generaciérél-generaciéra hagyomanyozodik, bar tébb  évtizedes
megallapitds ez, még mindig vannak telepllések, ahonnan a kitorési lehet6ség
egyenld a nullaval. A fejletlen régidkba nagyobb vallalkozasok ritkan telepednek
tobbek kozott a megkdzelitésiik az idegenforgalom csekély jelenléte illetve a
megfelel6 mukaeré hidnya miatt, igy a gazdasagi fellendllés esélye is alacsony. Az
itt él6 emberek egyfajta “vagyunk” &llapotba ragadnak és éppen csak a ma

tulélésére rendezkednek be a gépies, egyhangu hetkdznapok alatt.

Egyetlen lehetséges felrdzasuk, a ma mar altaldban mindenki szamara elérhetd,
digitalis tartalmak altal nyuUjtott lehetéségek Utjan visszahozni, behozni Gket a

tanulds vilagaba, a valamilyen irdnyba valé elinditasuk.

A projekt elsGdleges célcsoportjat az élethosszig tart6 tanulasban aktivan részt vevé

személyek alkotjak, de a terjeszteni és javitani célzott, a lakossdg minél szélesebb
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kérét elérd ismeretdtaddsi modszerek pozitiv hatdssal vannak a tanuldk

kérnyezetében élbkre, illetve az azokat oktatd, munkaltatd személyekre is.

Tovabbi célcsoportok

Az élethosszig tartd tanulds (lifelong learning) a tarsadalom minden egyes - akar
elényds, akar hatrdnyos helyzetben éI§ - tagja szamara meg kivénja nyitni az
oktatas vilagat, Ujabb lehetéségeket (esélyt) biztositva az eredményesebb

integraléddshoz a munka vildgaba.

Az egyes hatranyos helyzet( térsadalmi csoportok és az iskola (a tanulds, a tanulas
vilaga) kozétti kapcsolat szamos nehézsége folytan az elvek definidldsan tdl az
€lethosszig tartd tanulds koncepcibjanak gyakorlati megvaldsitdsdra az
iskolarendszerben a napjainkig tuléld Gutenberg-galaxisban viszonylag kevés - a
formalis iskolai rendszer keretein belul és azon kiviil is haté - a tarsadalom egészét,

annak hatranyos helyzetben €18 rétegeit is eléré mddszer sziiletett.

A mindennapjainkat fokozatosan kitéIt6 Neumann-galaxisban viszont mara mar
megjelentek azok a lehetdségek, amelyeket a globalizalodé vildg virtudlis és
valésagos terei, technol6gidi biztositanak szémunkra. A kialakuld vilagméret(
szabvanyos gazdasdgi-technikai technostruktira egyre nagyobb mértékben
lehetdve teszi, hogy a tuddskdzvetitd szervezetek elérjék a tarsadalom minden
rétegét, €letkortdl és gazdasédgi-geogréfiai poziciotdl fliggetlenil, azaz a tanulds
abba a virtualis vagy valés kérnyezetbe helyez3djon &t, amelyben a tanulé él (Mayer
2009).

A roma célcsoportrél kiilon is

Az elkészllt tanulmanyok és javaslatok kéziil a legegyseégesebb és legatfogdbb a
Roma szarmazasuak helyzetével foglalkozé tanulményok kére. A ciganysag a belsd
rétegz6dése mellett is méra mdr oktatdsiigyi szempontbdl a legnagyobb |étszamu
hatranyos helyzetl célcsoportnak tekinthetd. A demografiai adatokat figyelembe

véve az oktatasligybe torténd sikeres integraldsi  kérdések az egész
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térsadalomszdmara a jovoben még nagyobb sullyal fognak jelentkezni. Az mar
régen elfogadott tény, hogy a ciganysag integrélasanak kérdése a tébbségi
tdrsadalomba egy komplex az élet szinte minden teriletét érinté kérdéskér. Abban
viszont konszenzus van, hogy a sikeres integralédasi folyamat egyik

leghangsUlyozottabb feltétele az oktatdsi rendszer eredményessége.

A tanulményokban megfogalmazottak alapjan a kdvetkezd fébb kérdéskdrok sikeres
rendezésének megvaldsuldasa esetén lehet hosszltavon sikereket varni az

oktatasligy terlletén:

Oktatasi szegregacio és lekiizdése

Minden a célcsoport korében végzett felmérés alatdmasztja az oktatasigy
szegregalt oktatds megszintetésével kapcsolatos klizdelmének jogossagat. Minden
az érintett oktatdsi kornyezetbe készilt felmérés kimutatja, hogy a roma
célcsoporthoz tartozé hallgaték tanulmanyi eredményei, illetve az 5-8 osztaly
sikeres befejezésének esélye ndvekszik, amint az adott roma diak kikerul egy
szegregalt oktatasi kérnyezetbdl.

A tanulmany viszont felhivja a figyelmet arra a tényre, hogy a jelenlegi tarsadalmi
és demogréfiai folyamatok egyre gyorsulé Utemben, Gjrateremtik az oktatasi

szegregaciot.
Idézet:
A gyakorlati folyamatokat egy régi klasszikus vicc tokéletesen tikrozi:
Két szomszéd beszélget:
- Szomszéd fogadjunk! En dupléjat kapndm a hdzamért mint Maga!

- Na ne vicceljen! Ugyan akkora két telek, ugyanolyan akkora a két haz!

- Ezigaz! De az En szomszédom nem cigény!
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A vicc morbiditasatél eltekintve egy nagyon is valds tarsadalmi problémara hivja fel
a figyelmet. Leggyakrabban hosszl évtizedekre, vagy egy életre szdlnak a
lakhatassal kapcsolatos déntések. Sok egyéb szempont mellett az egyik legdéntébb
kérdés a dontés meghozataldnal, hogy milyen a kbzvetlen szomszédsag, illetve a
tagabb kérnyezet lakossagi dsszetétele. A tarsadalmi eléitéletek ahhoz tdl mélyen
gyokereznek az emberekben, hogy egy cigany csalad, - féleg amennyiben a
tobbségi tdrsadalom értékrendje szerint ~problémas” életvitelt folytat - ne
negativan befolyasolnd az adott hdz megvételével kapcsolatos dontést barmilyen
pozitiv az egyeéb szempontokbdl az ingatlan megitélése. Cigany szomszédség
mellett nagyobb a statisztikai valdszintsége, hogy az (j laké cigany lesz, mint a
tébbségi tarsadalomhoz tartozo.

Ez a folyamat egy adott terllet lakossdg dsszetételének jelent6s valtozasat tudja
el6idézni par év, vagy évtized alatt. Ez automatikusan Maga utan vonja, féleg a
roma csaladokban jellemz6 nagyobb gyerek szémmal egyutt a korzeti iskoldk tanuld

Osszetételének a valtozasat.

Ezt a kérdéskort az oktatdsiigy egyediil nem képes kezelni. Adott esetekben egyes
iskola bezarasaval és a tanulék kisebb csoportokra vald bontaséval és a kdrnyezé
iskolakba torténd elhelyezésével a szegregéacié megszlntethetd, de latszik, hogy
par éven belll, a szll8k iskolavélasztdsi dontéseik kovetkeztében Ujra
megteremtOdik a szegregacié. Egyes kistérségekben riadasul a roma népesség
koncentraciéja és a demografiai adatainak valtozdsa miatt a valaszthat6 iskoldk

jelent8s részében méar eleve magas, vagy tobbségi a cigdny tanulok szama.

2. Roma szulok hozzaalldsa az iskoldhoz.

Ahhoz, hogy az oktatdsban a cigany didkok sikeresebbek legyenek a szul8i hattér
kérdeset kell részletesebben megvizsgéini és megérteni.

A tOobb tanulmanyban is szerepel a Roma tarsadalom gyerekekkel szembeni

elvarasa, illetve a szllok tanuldssal kapcsolatos hozzaalladsa.

Idézet: ,Nevelési elveik viszonylag lazdk, a vezérelv a szabadsagra,

talpraesettségre nevelés. Csak nagyon csekély szamu dolgot tiltanak meg a
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kicsiknek, gyakran hagyjék, hogy a mi kultirénk szadmara megbotrdnkoztatd

dolgokat csinaljanak nyilvanosan.”

Az a lefrtakbdl kit(inik, hogy egy cigany csaladban a gyerekekkel kapcsolatosan
otthon nem tadmasztanak semmilyen elvarast. A szll6k, nagyszildk felé kotelezGen
megadandd tiszteleten tdlmenden a csaladban nincsen semmilyen elvaras,
kovetelmény melynek meg kellene felennitik a gyerekeknek. Ez szdges ellentétben
van az iskola &ltal tdmasztott teljesitmény orientalt és szamonkeresen alapuld
értékelési rendszerrel. A két nevelési modell kéze kerlld diak allando konfliktus
helyzetként éli meg a helyzetet. Amint a tanulmanyokbdl kiderll raadasul a
pedagbégus nevel6 munkajat csaladi kornyezetben jobb esetben csak nem
tdmogatjak, szélséségesebb esetekben egyenesen gatoljak. A tanulmanyokbdl
kidertl, hogy a legtébb esetben a csaladon belll szil8k kozil az apdk, mint
csaladfék, akik kulcsszerepben vannak. Ok azok, akik legkevésbé motivaltak, hogy
a Roma hagyomanyokkal ellentétben 6szténdzzék a gyerekeket a tanulmanyaik

minél magasabb szinten valo teljesitésére.

Figyelembe véve a Roma tarsadalmon bellli egyenlStlenségeket, egy atfogo
tanulmany elkészitése latszik szikségessé, melynek f6 kutatasi témaja a cigany
csaladokon beliili sziil&i motivaciok feltdrasa lenne. A vizsgalatnak hangsulyozottan
kellene foglalkoznia a csaladfékkel. Mik motivaljak dontéseiket? Keresni kell azokat
a kérdéseket, eseteket, melyek érdekelté tudndk tenni Oket abban, hogy a
gyerekeik tanulmanyi eredményeik minél sikeresebbek legyenek. A tanulmanynak
javaslatokat kell megfogalmaznia kiilonbéz6 kornyezetbdl erkezd ciganygyerekek
szllei felé torténd kommunikacios témakra. Ugyan csak javaslatokat kell tenni a
kommunikacidés csatorndkra. Sajnos az lathatd, hogy a pedagoégus. nem minden
esetben tud kozvetlen kommunikdlni a csaladfével, tehat mas &llami,

énkormanyzati csatornékon kell az idevonatkozé informacidkat eljuttatni hozzajuk.

A kérdéskor sulyossagdra tekintettel még a legszélséségesebbnek tind javaslatok
is megfontolandék. Pl.: A nevelt gyerekek magasabb iskolai végzettségének elérése,
magasabb segélyre jogosit. Vagy egyszerlien amennyiben egy minimalisan
meghatarozott iskolai szint nincs meg a nevelt gyerekeknél, akkor csékken a segély

mértéke.
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A ciganykérdés szocialis-kulturalis és kézgondolkodasbeli kérdés. Szocidlis kérdés,
mert az altaluk ismert hagyomanyos foglalkozdsokra méar nincs szlikség. Mds
értékrend szerint gondolkodnak csalddrél, tulajdonrél, erkslcsi rendrdl, ugyanakkor
az elmdit id6ben ezek valés, megtarté erdt jelentettek a cigdnysdgnak. Kulturalis
kérdés, mert a cigany kozésségek életmddja nem tette lehetdvé, hogy elsajatitsik
azt a munka és viselkedés kultirat, amelyet az eurdpai polgart mar 6 éves koratél
nevelik. A kivll rekedés ezen az oktatdsi rendszeren a mai beilleszkedési zavarok
alapja. ,Lakatos Menyhért irta még 1971-ben: a putrik vilagaban korlatlan
szabadsagot ¢lveztek, sem nyelvi, sem illemszabalyok nem kététték Sket. | Aztan
varatlanul jon az iskola szabdlyokhoz kotétt, sziik vildga, alig egy padnyi
szabadteret nyujtva szdmukra. Ezt nem elézte meg szil6i felvilagosités (hisz maguk
is alig vagy egyaltalan nem ismerik az iskoldt) nem szoktatta fegyelemre Sket az
6voda. Es szeptember 1-jén faragatlan magatartdsukat, nyelvi nehézségiiket viszik

magukkal, meg neviket, hogy cigany.”

Ezzel mar el is jutunk a kézgondolkodds kérdéséhez, azaz a ciganykérdés
elditéletes, a massdg elutasitasaval terhelt probléma. A miiveletien cigany képe
nem Ujkeleti, mar a 18. szdzadban is gy frnak roluk, hogy a sziilék nagyon szeretik
a gyerekiket, de az oktatdsukat nem tartjdk fontosnak. A cigany tarsadalom
segitségre szoruld, gyermekiik nevelésére képtelen. Ez a vélemény volt Nyugat-
Eurdpaban és a szocialista orszagokban is. Magyarorszdgon 1961-ben az MSZMP
politikai Bizottsaga hatdrozatot fogadott el, amellyel ciganysdg felemelkedését
segitse a tébbségi tdrsadalom kulturalis szintjére, hogy a cigdnyokbdl ,felnétteket”
neveljen. Ez a politika nem kivénta bevonni a cigényokat sajat sorsuk alakitasaban,
val6jaban gyamkodni kivant felettiik. Keleten és nyugaton egyarant az asszimildcio
volt a cél. Ez a gondolkodds figyelmen kiviil hagyja azt, hogy a cigany

tarsadalomban is Iétezik nevel§dés.

A kulturalis antropolégiai kutatdsok bebizonyitottak egy sajat szocializacids
folyamat meglétét. ,Azok a képességek, amelyeket a cigdny szildk a
gyermekeiknek &tadnak minden szempontbdl koherensek azokkal, amelyek
gazdasagi teveékenységiikhdz nélkllézhetetlenek. A kutatdsok arra is ramutattak,

hogy a tobbségi tarsadalom szamara mennyire ismeretlen a cigany kultara.
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A két vildg természetes taldlkozbhelye lehet az iskola, mely a 21. szdzadban az

emberi t8ke felhalmozdsédnak egyik legfontosabb allomasa.

Mar idéztiik Lakatos Menyhért irasabol, hogy honnan indul a ciganygyerek az
iskolaba. Az azota eltelt években a roma gyerekek dontd tobbsége -remélhetéleg-
mar nem putriban él, az iskola azonban még mindig lehet idegen koérnyezet a
gyereknek. Kemény Istvan kutatasédban utal arra, hogyan alakult 4t a roma csaladok
iskoldhoz vald viszonya. 1971-ben még elég volt, ha 4-5 osztaly elvégeztek, 1993-
1994-ben mar -kllondsen a nem telepi romak- sziilkségesnek tartottak a 8 osztaly

elvégzését.

Ma inkabb az a probléma, hogy a lakdhelyi szegregacié €s a tdrsadalom kirekeszté
magatartasa kévetkeztében a ciganygyerekek egyre nagyobb része olyan iskolaban
tanul, ahol &k vannak tébbségben. 2016-ban Piliscsaban kérddives felmérés
alapjan a szegregacio jelenlétét vizsgdltak. A szakirodalom alapjén azt feltételezzlk,
hogy a varosban is megvannak azok a kértilmenyek, amelyek a szegregalt oktatatas
kialakuldsat megalapozzék. Jelen van a cigany kisebbség. A varosrészek kozott
megtaldlhaté a slum, a villanegyed és a lakdparki rész. Ez utdbbiak lakdinak anyagi
helyzete jobb, kdvetkezésképpen a gyerekeiknek is a jobb iskolat fogjak keresni
helyben vagy mas telepllésen. Ez az iskolak kozotti szelekcid pedig azt
eredményezi, hogy a szegények és a romak egy iskolaba kerllnek. A Liskd
tanulmany orszagos minta alapjéan kimutatta, hogy évr6l évre ndvekszik azoknak

az iskolaknak a szama, ahol 50% f6lé fog emelkedni a roma tanuldk aranya.

Az adatok 2000 és 2004-bdl vannak, amely szerint 88 iskoldban 9%-kal n6tt a roma
tanulok iskolai ardnya. Sajat vizsgalataikat és mas kutatasok adatait figyelembe
véve azt a kdvetkeztetést vontak le, hogy a magas roma aranyu iskolak |étrejotte
és fennmaradasa a tobbiskolds telepliléseken az iskolak kozotti szelekcid
kovetkezménye. Az atlagos tanul6létszam atlagosan 77%-kal nagyobb azokban az
iskoldkban, ahol 50% alatti a roma tanuldk arédnya. Megvizsgdltak a mas korzetbe
eljaré gyerekek aranyat is a tébbiskolas teleplléseken. Az derlilt ki, hogy ahol tébb
a roma tanuld, onnan sokkal tobben jarnak mashova iskoldba. Piliscsaba lakossédga
2011-es adatok (kevéssel 8000 f6 feletti, 348 f0 vallotta magat ciganynak. A roma
lakossdg 37,9%-a él a Csaba ,slum”, 7%-a Csaba regi falu, és 1,7%-a a laképark

tertiletén.
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Az egy fOre juté jévedelem a régi falu és a ,slum” teriiletén éléknél a legkevesebb.
A komplex szegényégi mutaté itt a legnagyobb (slum: 26,3% és a régi falu: 19.8%).
A szociotabor keretében megkérdezett 416 8 kozul 38f8 volt roma nemzetiség(i és
mindannyian a szegények k&zé sorolhaték. Az iskolai vegezettség is ezeken a
szegeny telepllés részeken a legalacsonyabb, a legtébb diplomas pedig Magdolna-
volgyben él. Munkanélkiiliségi réta a régi falu részen 9,3%. Az iskoldk letszdma
kozott kiugréan alacsony az allami fenntartdsd iskoldé. A szakirodalom szerint ez az
iskolak kozotti szelekcid kovetkezménye, ott lesz ugyanis nagyon alacsony az
atlagos tanulélétszam, ahol magad a cigdnygyerekek aranya. A telepilés egyetien
allami iskoldja a Jokai, a legrégebbi, mindenki &ltal ismert és a telepilés

kdézpontjaban van.

Ez egy nagy befogadoképesseégl iskola volt ,40 fés osztélyok, tehét 300 gyerek jart,
és ide 57 gyerek jart tavaly... nagy tragédidnak élem meg, mint lokdlpatriéta, hogy
a Jokai iskola lassan bezdr, hogy abbél csak cigany iskola... nem indul mar elsé
osztaly.” (Karitédsz szocidlis bizottsag vezet8je) A 15 megkérdezettb8! mindenki
ismeri €s néhany kivétellel igy emlegeti a Jékai iskolat, ahové csak roma gyerekek
jarnak. ,Ide mar nem szivesen iratjdk a gyerekeiket.” (szocidlis szakember) ,,... a
Jokai, arrél nincsenek jé véleménnyel, magyar gyereket nem is nagyon
iratnak.”(CKO képviseld) ,A Jokai... ez tulajdonkeppen itt a tébbségiik lényegében
cigany szarmazdsUak.” (6nkormanyzati dolgozé) ,A Jékai iskola klszkodik a
gyerekhiannyal, mivel a szil6k nem akarjdk oda iratni a gyerekeiket a cigany
gyerekek miatt és ezért 50-60 gyerek jar oda.” (pedagbgus) Egy vélaszold szerint
nem helyes szegregalt iskoldnak nevezni a Jokait, mert akkor a német nemzetiségi
iskolat is lehetne annak tartani. ,Miért ne lehetnének a ciganyok biszkék egy sajat
iskolara?” (renddr) ,A Jokai... valahogy elveszitette a gyerekeket az iskola, akkor
volt, hogy lehetett valasztani a Hauck meg a katolikus iskola kézétt. . elindulhatott
egy ilyen szegregacid.” (6voda pedagdgus) Ez a vélaszolé méar utalt ra, hogy a
szUl6k vélaszthattak az iskoldk kdzott, és ez inditotta el a szegregaciot. A varoshan
levé masik 3 iskola a '90-es években alakult: egyhdzi, német két tannyelv( és
alapitvanyi. Az iskolék a felvételi elvardsaikkal szelektaltak. Pl.: az egyhazhoz valé
viszonnyal mar meghatdrozzék a jelentkez6k korét, igy »Viszonylag jol szitualt
csaladok... anyagilag, erkolcsileg, gyerekeit veszik fel... Az a bizonyos leszakadd

réteg... meg sem jelenik.” (tandr) Egy mdsik tanar szerint szintén a felvételi
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beszélgetés alapjan dontik el, hogy az iskola kdvetelményeinek megfelelé hatteret
tudja- e a szilé biztositani. Az interjukban két adatot taldltam arra, hogy roma
gyerekek koziil mas telepllésrél 3 jar egyhazi iskolaba és a nemzetiségi iskola
tanuldinak 10-20%-a roma szarmazasu. Ezek valoszin( nem pontos adatok, a
valaszoldk igy tudjak. A fenti tébldzat szerint 113 tanuld az egyhaziba,
nemzetiségibe 15, az alapitvdnyiba 122 diak jar. Nem csak Piliscsabara, innen is
jarnak el mas telepllés iskoldiba, Pilisvorosvarra, Esztergomba, Dorogra,
Jaszfalura, Budapestre, Solymarra. ,Mindig van egy 10%, akik el is mennek egy
évben télink is. Vagy azért, mert gy gondoljak, hogy Budapesten egy jobb profild
iskolat valasztanak, vagy azért mert az alternativ iskolat vélasztanak... a jobb anyagi
korilmények kozott lév6 csaladok.” (tanar) Arra nincs adat az interjukban, hogy a
mas telepllésre jard didkok kozétt milyen aranyban vannak roma szarmazasuak.
... Nagyon sokan atjarnak Jaszfalura is, és sokan Tinnyére meg Budapestre viszik a

gyerekeket a romak kozll is.” (tanar)

Feltételezéslink, hogy van iskolai szegregacié Piliscsaban, beigazolédott. A varosban
mUikodik egy, csak ciganygyerekeket oktato iskola. A megkérdezettek a roma
népesség nagysagarol, annak névekvé vagy csokkend szdmarél, egymastol eltérd
adatokat mondtak. A Jdkai iskolardl viszont egységesen Ugy nyilatkoztak, hogy oda
csak roma tanuldk jarnak. Ezt hivatalosan a varos is elismerte, ugyanis a Helyi
EsélyegyenlSségért Program Intézkedési Terve egyik feladata a Jokai Mér Alt. Iskola
szegregalédott osztalyainak felszdmoldsa. Az iskolai szelekcié szakirodalom altal
bemutatott formai az interjukban felismerhetd: szlldi dontés a jobb iskolardl,
iskolak felvételi mdédszerei. Azt nem tudtuk adatokkal aldtdmasztani, hogy a szlil6k
anyagi helyzete miatt jérnak a gyerekek masik telepllésen iskolaba, és mennyi
kozottik a jo méda roma szarmazdasu. Réutald megjegyzések vannak, pl. legtobb
csalddnak van autdja, igy meg tudjdk oldani, de a jovedelmi mutatdk alapjan ezt
joggal feltételezhetjik. Ezt er8siti még, hogy a legjobb jovedelmlek nagy szazaléka
mas teleplilésen dolgozik, tehat viheti magaval a gyereket is az iskolaba. A

fentiekbd! lathatd, hogy létezik az iskolai szegregacio.

A telepiilésen lévé iskoldk kézil 3 ,megdvija” magat a cigdnygyerekektdl, az egy
allami fenntartdst pedig kevés gyerekkel mikddik, de a jovbje -tud- e inditani Uj
els§ osztdlyt- bizonytalan. A varos altal 2013-ban készitett intézkedési terv

megvaldsitdsara az interjukban nem talaltunk bizonyitékot, igy nem tudunk rdla,
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hogy valami valtozds mar elkezd6détt volna. Tébben utaltak viszont arra, hogy
valamit tenni kellene ,meg kell oldani annak az iskolanak a problémajat... annak az
50 gyerekeét, hogy most mi lesz veliik.” (tanar) Az oktatasi rendszer &talakitasa nem
segit megoldani ezeket a problémakat, gondoljunk példaul az iskolakoteles korhatar
16 évre csbkkentésére. Korabbi kutatasok kimutattak, hogy a cigénygyerekek egy
része nem fejezi be az &ltaldnos iskolat 14 éves korara. gy szdmukra itt be is
fejezédik a tanulds. Koéztudott, hogy a munkanélkiliség és igy a szegénység is
létszamukhoz képest nagyobb aranyban sulytja a cigdnysagot, igy nem kell
meglepddniink azon a hiren, hogy az iskoladt elhagyd 16 évesekbd| kézmunkasok

lesznek, ezzel § is bekerll a szegénység ,,mdékuskerekébe”.

A tanulmany megkisérel képet alkotni a cigdny szarmazésu gyermekek évodai
mindennapjairdl, és feltdrjam azokat a tényezdket, amelyek befolydsoljdk
helyzetiiket a kozoktatdsba valé belépésik elétt. Ovonskkel vald személyes
beszélgetések és egy Osszedllitott kérd6iv alapjan tajékozddtak két borsodi
Ovoddban. A kutatds mondhatd sszehasonlitéd elemzésnek is, mivel két egymastol
nagyban kilonbéz8 intézményt valasztottak a kutatds helyszinéil. Az egyik
intézmény egy miskolci 6voda volt, amelyben aranyaiban tekintve meglehetdsen
alacsony a cigany szarmazasl 6voddsok szama, a maésik intézmény pedig egy
Alsézsolcan taldlhaté dvoda volt, amelybe az atlaghoz viszonyitva meglehetfsen
magas szamban jarnak cigdny szédrmazdsl gyerekek. A két évoda kivalasztésa
tulajdonképpen nem volt nehéz, mivel az iskoldkhoz hasonléan, az 6vodai szférdban
is er6sen jelen van a nem intézményesitett, de a szil8k &ltal létrehozott és
fenntartott szegregacid. Miskolc dvoddin bellil is vannak olyan 6vodak, ahol mar
elindult a folyamat, de a véroson belil még nem mondhaté kiterjedtnek az
elkulondlési, illetve elkllonitési folyamat.

A cigany- és nem cigény szarmazasu lakosség aranya nagyban befolyésolja, hogy
hol fog el6bb- utdbb megindulni a szegregéciés folyamat. A gadzso szilék nem
szivesen viszik olyan dvodaba a gyermekeiket, ahova nagy szdmban jarnak cigany
szarmazasU gyermekek. Egy-két gyermek jelenléte még nem kifejezetten zavarja
ket, de ha a cigdnyok szazalékos ardnya a megkézeliti a ¢csoport 50%-at, mar nem
szivesen iratjdk az adott intézménybe sajat gyermekeiket. A szegregacios
folyamatok a Miskolchoz kézel esd telepiiléseken indultak el legerdteljesebben,
mivel kénnyen megoldhaté a gyermek utaztatdsa is. A varostél tavolabb esé

telepllések iskolai alapvetSen valamivel tovébb tartjak meg szocialis és etnikai
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értelemben vett sokszin(iségiket. Jellemzd a megyeszékhelytol tavolabb esé
teleplilésekre is azonban, hogy csomoépontokat alakitanak ki. Vagy egy-egy nagyobb
varos iskoldi valnak a gadzsé szUl6k altal tdmogatotta, vagy két egymas melletti

teleplilés ,osztja fel” maga kozott a két pdlust.

Gyakori, hogy két egymas melletti, hasonlé etnikai aranyd faluban nem két
egymashoz hasonld d6voda miikddik, hanem ,A" telepllésre jarnak a magyar
szarmazasu, ,B” telepllésre pedig a cigdny szdrmazadsi dvoddsok. Erdekes tény
azonban, hogy mig valahol az egyhaz préobélja elmosni a kulturdlis kllonbségeket,
mint a Szuhay Péter altal irt 'A cigdny-magyar egylttélés valtozatai’ cimd
tanulmanyban, amelyben olvashatd, hogy egyes telepliléseken a katolikus és a
reformatus egyhaz is kalon médszert fejleszt ki a kézdosseg Osszekovacsoldsara,
illetve az etnikai a hatarok elmosdsdra, az dvodai életben gyakran pont az
elklénilési folyamat |étrejottét tamogatjék indirekt maodon. Tébb telepilésen
alkalmaztak mar azt a modszert, hogy a meglévd allami 6voda mellé létrehoznak
egy egyhdzi dvodat is, és a nem allami intézmények privilégiumat kihasznalva
szabdlyozzdk, hogy kik jarhatnak oda. Ezzel a falun bellli dvodaztatasi lehetséget
prébdlnak biztositani az olyan gadzsé szlldknek, akik eddig etnikai kérdések miatt
jarattdk mashova gyermekiiket, de tulajdonképpen csak nagyobb széthilzést

eredményeznek ezzel, mintha valés megoldésokat prébalnénak eszkdzolni.

A cigdny szérmazasu gyermekek helyzetét nyilvan az 6 szemszdgUkbd! lenne a
legegyszer(ibb megkdzeliteni, azonban erre a kutatas soran nem nyilt lehet6ségem.
Kérdezték viszont az évondket sajat magukrdl, a szulékrdl, illetve a gyerekekrdl. Ki
mit gondol a masikrél? Mennyire élnek a sztereotipidk az 6vodaban? El6szor a
gyermekek szemsz6gébdl probaltam megkozeliteni a kérdést. Sok érdekes valasz
érkezett, amikor a cigdny szarmazasu gyermekek szocialis képességeirdl kérdezték
az 6vonbket. Erdeklddtek, mennyire sikeresen illeszkednek be a csoportba,
mennyire szereznek kénnyen bardtokat, elfogadjak-e 6ket a csoport tagjai. Nem
meglepé moédon mas helyzet vézolodott fel a miskolci és az alsézsolcai 6vodaban.
Alsozsolcan, ahol a csoport tobb mint kilencven szazaléka cigany szarmazasd, nem

lehet nagy gond a beilleszkedéssel.

Az 6vondk szerint a gyermekek jo kézosséget alkotnak, szeretnek dvodaba jarni, a

néhany nem cigany szarmazasu 6vodas is ugyanugy a kdzésség része, nem adodik
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kllonGsebb probléma. A miskolci évodaban, ahol csak egy, legfeljebb két cigany
szarmazasu gyerek van egy csoportban, mar problémasabb a helyzet. A gyermekek
nagy tébbsége alapvetéen nem ellenszenves azzal az 1-2 taggal, az 6vondk
elmondésa szerint, ha csak egy cigédny szarmazdsu gyermek van a csoportban,
hagyrészt problémamentes a beilleszkedésiik. Szeretnének és tudnak s
alkalmazkodni, a nehezségek akkor adédnak, ha tébben vannak egy csoportban.

Ilyen esetekben az 6vondk elmondasai alapjan ,elszabadulnak a dolgok”.

A cigany gyermekek lesznek ellenségesek tarsaikkal szemben, akar
bantalmazhatjék, fenyegethetik is tarsaikat. A csoport tobbi tagjaban félelmet
keltenek, akik nem tolerdljdk viselkedésiiket, &k is ellenségesek hozzaallast
alakitanak ki, ez lehet az egyik indok, amiért a magyar szarmazasl gyerekek
ellenségesek lehetnek. A masik két eset, amelyrél beszamoltak, az a szil8k
ellenségességébdl fakadd tavolsdgtarté magatartas, vagy a ,tisztatalan cigdny”
sztereotipidra visszavezethet, azonban a gyakorlatot tekintve valdszinlileg
mégsem a sztereotipidn alapuld vélekedés, miszerint a kellemetlen testszaguk miatt
tartézkodnak egyes gyermekek cigany szdrmazas( tarsaiktsl. Eléfordul, hogy az
6voné prébélja segiteni egy-egy cigény gyermek beilleszkedését, prébalja
felajanlani a k6z0s jaték valamilyen formdjat, a gyerekek a ,Nem akarok jatszani
vele, mert XY bldds, koszos” kategdridba sorolhatd valasszal utasitjdk el ennek
lehet8ségét. A szocidlis beilleszkedést kissé problémasnak ting 6véndk esetében
feltettem azt a kérdést is, hogy mivel lehetne megoldast taldlni az ilyen
nehézségekre. A megoldés kulcsat a felnéttek példamutato magatartasaban lattdk
a legtobben. Az 6vodan beldli szil6-gyermek programok szervezését tartjak jo
otletnek, ahol a gyermekek lathatjék, hogy beszélget egymassal a sziléi kozosség,
persze ehhez kell az is, hogy a sziil6k is megfeleld hozzadalldst tandsitsanak. Egy
ilyen rendezvény ellentétesen is elsiilhet, ha a sziilék nem megfeleld maddon

viselkednek, és elbitéletesen viszonyulnak egyméshoz.

Erdekes feltevés volt az egyik o6vond otlete, aki szerint kellenének cigany
szarmazasu 6vondk is a szakméba, f6leg a vidéki dvodakba. Vélemények szerint ez
j6 dtlet lehet, megoldést nyUjthat az ellentétek elsimitsara, egy vegyes 6sszetétel(]
csoportban az 6vondk korében vald sokszinliség is csak elfny lehet. Az 6véndk
szerint az elGitéletesség inkdbb csak a szilék szintjén van jelen, az 6voda életét

alapvet8en nem hatarozza meg. A gyermekek elfogadé attitldje, és a vildghoz valé
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alapvet&en pozitiv hozzaalldsa csak a fent emlitett esetekben valtozik meg olykor.
A magyar szil6k hozzadlldsa csak néhany kirivd esetben rossz az elmondésok
alapjan, azonban igy is gyakori, hogy a szll6k elfogadjak ugyan, hogy cigany
szarmazasu gyermek jar a gyermekével egy csoportba, de nem szeretnék, hogy
egyltt jatsszanak. A cigény szll8k hozzdallasa meglehetdsen szélséséges. Van,
hogy nem fogadjak el a szakmai jellegl kritikat, ami gyermekiiket éri, és el6fordul,
hogy a konfliktusokat elfogultan kezelik, nem fogadjak el, hogy az & gyermekiik is
hibds lehet az adott probléma kialakuldséban. Nem fogadjak el olykor az événdk

tandcsait, nem kovetik a gyermek fejlodését szolgald teendbkre vald utasitdsokat.

A masik véglet viszont nagyon tiszteli az 6vondket, szeretné megmutatni, hogy
tiszteletre mélté ember mindenki. Edesanydm mesélt egy toérténetet: Egyszer,
amikor csalddlatogatasra kerilt sor, amikor egy miskolci 6vodaban dolgozott, egy
Veronika nev(i, cigany szarmazasu lany csalddja keriilt sorra a latogatasi listéan. A
ldtogatdst megel6z8 nap bepisilt a gyermek, és mivel mégsem johetnek Ugy az
6vénék, hogy pisis a matrac, elmentek a boltba és vettek egy j matracot, a mésikat
pedig kidobtak. Ez a torténet jol szemlélteti, hogy miként tekintenek olykor a cigény
szUl6k az dvéndbkre, és hogy mennyire szeretnék a legjobbat mutatni magukbdl.
Megkérdeztem a kérdlivben azt is, hogy a valaszadd 6vondé mennyire tartja
problémasnak a cigany szdrmazasi gyermekek neveléset, problémasnak tartja-e
egyaltalan, illetve problémdsabbnak tartja-e, mint a magyar szarmazasu gyermek
nevelését. A valaszaddk véleménye megint csak két egymastdl élesen elklilonilé

csoportra oszlott.

Az alsdzsolcai 6vondk nem tartjdk problémasnak a nevelésiket, azt allitjdk, hogy
meg kell tanulni néhany széls6ségesebb eset kezelését, de ha j6l all hozza az ember,
nem problémasabbak. Egy masik alsézsolcai 6vond szerint ,nem nehezebb csak
méas” a gyermekek nevelése. A miskolci 6voda évondi azt nyilatkozték, hogy sokkal
nehezebb azzal a par cigany szarmazasu gyermekkel szét érteni, azért is, mivel
nem ugyanonnan kell kezdeni a nevelésiket. A gyermekek gyakran tragar
kifejezéseket hasznalnak, mig nem tudnak kulturdltam étkezni, az illemszabdlyokat
nem ismerik, az alapvetd viselkedési normakat nem veszik figyelembe. El&fordul,
hogy nem elég leszidni XY-t, hogy nem szép dolog elvenni a masik kisvonatat, a
kihivds az, hogy meg is kell érttetni ezekkel a gyermekekkel, hogy miért nincs ez

rendben. Nem latjak a hibat a rossz cselekedeteik mogétt, nem Ugy viszonyulnak a
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tédrsadalom alapvetd szabdlyaihoz. A kérd8iv utolsd kérdése igy hangzott: ,On
milyennek taldlja a cigany szarmazdsi gyermekek foglalkozasokon vald
teljesitményet?”. Erre a kérdésre is sok érdekes vélasz érkezett. A vérosi évoda
esetében hasonld vélemények formdldédtak, mint a nevelés kérdésénél. A
gyermekek sokkal kisebb ismeretanyaggal rendelkeznek évoddba vald lépésiikkor,
igy akarmennyire igyekeznek mind az 6vodésok, mind az 6vénék, nehéz ugyanazt
elérni, mint a tébbi gyermeknél, ha folyamatosan Uj hianyossagok bukkannak fel,
amelyeket poétolni kell, mivel anélkil nem lehet felépiteni az Uj tuddsanyagot.
Gyakran megesik, hogy a cigdny szdrmazéas( gyermekek elkedvetienednek egy-egy
feladat végzése kézben, mivel I&tjak, hogy nem megy nekik olyan jél, mint a
tobbieknek. Ilyenkor sokat segit a biztatds, dltaldban jobban is 6riilnek neki, mint a
tobbiek. Ha megdicsérik Sket, a csillagot is le szeretnék hozni az égrél, mindent
megtesznek, hogy j6 munkat adjanak ki a keziikb8l. Kiemelte tébb événd is, hogy
nagyon jol érzik magukat a zenei fejlesztéseken, nagyon jo ritmusérzékik van.
Sokan kozlllk szeretnek szerepelni, monddkazni, verset mondani, énekelni az

ovodai musorokon.

A vidéki o6vodaban nem igazdn emelt ki senki egy-egy terlletet, ahol jol
teljesitenének vagy alulteljesitenének a gyerekek, alapvetéen meg vannak elégedve
az igyekezetlkkel, képességeikkel. A kérdés az, hogy vajon az Osszehasonlitds
lehet8ségének hidnya miatt vannak-e megelégedve a gyerekek teljesitményével,
vagy tényleg jo6 kompetencidkkal rendelkezd gyermekekrdl van szo. Ennek
kideritésére az iskola elsé osztalya lenne j6 kisérleti teriilet, azonban ez sem jarhatd
ut, mivel a miskolci 6vodabol valdszinlileg miskolci iskoldba fognak menni a

gyermekek.

Az alsézsolcaiak koézil megeshet, hogy 2-3 gyermek Miskolcon kezdi el
tanulmanyait, de valésziniileg az pont nem a cigény szarmazast gyerekek kozil fog
kikerdilni, de ha mégis, akkor sem alapozhatunk két gyermek teljesitményére. Azért
valasztottak ezt a kérdéskort, mert mig az iskoldsok helyzetérdl sokat hallani, az
ovodai problémakrdl, nehézségekrdl, fejlesztési lehetéségekrdl nem nagyon beszél
senki. Pedig akarhogy hamozzuk le lassanként a héjat az iskolarendszer hibas
mUkodésérdl, nem nagyon taldl megolddst senki. Kivéncsiak voltak, hogy hol
kezd6dnek tulajdonképpen a problémak. Az 6vonsdk nyilatkozatai alapjan arra

jutottam, hogy mig az évodai rendszer sem ad tulzottan sok lehetdséget a kiilén
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fejlesztésre, esetleg korai érzékenyitd programok rendezesére, lehetdsegeikhez
mérten igyekeznek az évonék jol kezelni a helyzetet. Persze mas kérdés, hogy mit
tudunk meg egy ilyen interjukon alapulé tanulmany soran, és mit élliink &t négyéves
cigdny kislanyként. Mas kérdés, hogy én vajon a helyében be tudnam-e hozni a
lemaraddst, amivel mar az ovi kezdetekor indulok. Remélhetdleg a jovében sikerdl
kidolgozni egy olyan tervet, amely lehet6vé teszi a lemaradas behozasat és
lehetéséget biztosit a kulturdlis kilonbségek elmosasara. Vélemények szerint az,
hogy foglalkozunk a témaval, mar egy j6 kezdet lehet ahhoz, hogy megértsiik a
korulttiink €16 emberek szocidlis, kulturalis hatterét, és mi magunk is torekedjlink

az el6itéletesség elkerlilésére, és az esélyegyenldség létrehozésara.

Tobb mdas kutatds eredménye azt bizonyitja, hogy a ciganyok akarnak tanulni,
viszont az iskolai rendszerekben elterjed6 megitéles, és utéana a foglalkozatasi
aranyok rossz eredménye sokat tesz azért, hogy a motivaltsag alabb hagyjon a
cigdnyokban, és ne kezdjenek el tanulni és dolgozni. A cigdnygyerekek oktatasi
helyzete az utdbbi két évtizedben egyedll az altalanos iskola befejezése terén
javult, a kozép- és felséfoku képzésben romlott. Az esélyegyenldtlenségi indexek
alapjan azt a kévetkeztetést vonhatjuk le, hogy a nem cigany gyerekeknek hatszor
annyi esélyik van befejezni a szakmunkasképzdt, mint a cigany gyerekeknek, mig
a kdzépiskola befejezése szempontjabdl ez a kilénbség mar tdbb mint 6tvenszeres:
egy cigdny gyereknek Otvenszer kisebb esélye van arra, hogy befejezett
kdzépiskolai végzettséget szerezzen és felsGoktatasi intézménybe felvételizhessen,

mint egy nem cigany gyereknek.

. Az esélyegyenlbtlenségek z0me az altalanos iskola 8. osztdlya utani
tovébbtanuldsnal jelentkezik, a ciganygyerekek tizenhatszor kisebb eséllyel
tanulnak tovadbb kézépiskoldban, de ha mar egyszer bekerlltek oda,
lemorzsoléddsuk nem  kllénbézik Iényegesen a nem ciganyokétdl.” A
felsGoktatdsban nagyon kevés cigany fiatal taldlhaté meg, pedig a lehetdségek
adottak lennének, példaul: A Semmelweis egyetem orvosi kardn évente 4-5 helyet
biztositanak a kisebbség szamara, am az elmult 6 évben 1 fiatal vette ezt igénybe.
Kevés adat taldlhato arrdl, hogy a felsGoktatasban 6sszesen mennyi cigany vesz
részt, de egy biztos, féként a levelez6, de a nappali képzés soran is idésebbek
tanulnak. Természetesen kevesen vannak azok, akik az érettségi utdn rogton

felvételiznek, hiszen a roma csalddok kulturdja mas modon épul fel, aki kés6bb
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felvételizik mar gyermekszilés utdn teszi, de nem gyakori ez az eset. A
ciganygyerekek iskolai sikertelenségét egyrészt az etnikai és szocidlis hatranyokra,
masrészt az oktatdsi intézményrendszer rossz miikédésére vezetik vissza. A csaladi
helyzet kapcsan a szocializéciot, a kulturalis kilénbségeket, a nyelvi klldnbségeket
és a hatranyos szocidlis helyzetet, az iskola vonatkozasaban pedig a cigdnygyerekek

massagara torténd reakcidkat szoktdk okoknak kiemelni.

Egy masik kutatds eredménye a kdvetkez8ként alakult: az oldh ciganyok szokésairdl
sz616 kutatdsok eredménye megdobbentd volt, hiszen ezek a csalddok az életiiket
nem megszokott napirend / ltemterv szerint élik, ami rogtdén magyardazat lehet arra,
hogy miért is okoz nehézséget egy cigény fiatalnak az iskolai napirend. A masik
nagy eltérés a magyar nevelés és a cigdny gyermekek nevelése kdzott, hogy a
kisgyerekek otthon nincsenek dnkontroll alatt tartva, szabadon jarnak kelnek mar
egész kis koruktdl kezdve, és a szlilék helyett a nevelés, fegyelmezés, biintetés
elmarad, ehelyett nagyobb testvéreik, barataik utdnzdsa soran tanuljak meg ,a
tulélés szabalyait”. A serdll6korban a ciganygyerekeket mar inkabb felngttnek
kezelik otthon, mig ezzel szemben az iskola falai kozt, még a tanar- didk aldrendelt
viszony az elfogadott, €s normalis. Ez a sok egymassal szemben 3lIé probléma,
mind az iskolaban val6 tanulds elleni eredményeket sziil. , A kétnyelviiségbhél ereds
nyelvi hatrényokat szokas bagatellizdlni, hivatkozva arra, hogy nincs olyan
ciganygyerek ma Magyarorszagon, aki ne beszélne magyarul.”  Kontra Miklés
nyelvész szerint elképzelhetd, hogy valéban nincs ilyen gyerek, csakhogy az sem
mindegy, hogy a ciganygyerekek mennyire jol beszélik a nyelvet. Egy régebbi
kutatds eredménye a kovetkezSket foglalja magaba: ,Az &ltaldnos iskola nyolc
osztdlyat el nem végzd 25-29 éves romak kozott a legnagyobbak és valdszinlileg a
legfontosabbak az anyanyelvi kilonbségek. A nyolc osztalynal kevesebbet végzék
kozll a magyar anyanyelvii cigdnyok 22,9 szdzalékot, a roman anyanyelviiek 41,6
szazalékot és a cigény anyanyelviiek 48,2 szazalékot tesznek ki.” Osszességében
megallapithatjuk, hogy a motivacié okai mar a csaladi kérben kialakulnak, hiszen a
tudas, az iskola altal kézvetitett értékek a roma csalddok szamara nem fontosak,
és sok nézet szerint felesleges is, hiszen »Ugyis munkanélkiiliség” van. Egy masik
megkozelités szerint pedig az okokat visszavezethetjlik a kudarcokhoz, amiket az
iskolaban szenvednek el a fiatalok. Sokkal inkdbb az elsé megkdozelités a jo indok,
hiszen minden csaladban van egyfajta ,mérce” amit a csaldd, a szlildk

iskolazottsaga hataroz meg, hiszen ha egy csalddban a sziilék egyetemet, féiskolat
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végeztek, ott nagy valoszinliséggel a gyermekek Ugy lesznek nevelve, hogy

tanuljanak, amig csak tehetik. Ez nem jellemz6 az atlagos roma csalddokra.

Régebbi tanulmanyokban lathaté, hogy a szdékincs, a fogalmi készlet és a
tdjokozottsdg elsajatitdsa mar egész kicsi gyermekkorban elkezd6dik, és ez mind
befolydsolja a kés6bbi iskolds éveket. Iskolazott csaladokban végzett
olvasdspszicholdgiai vizsgalatok azt mutatjak: a szllék és az idésebb gyerekek
tudatos tanitd-gyakoroltaté tevékenységének eredményeként a gyermekek mar az
iskolael6tti életkorban rengeteg tapasztalatra tesznek szert irott vagy nyomtatott
szovegek haszndlatdval kapcsolatban. A parhuzam érzékelhetd szamok elemek
kozott, példdul a mesekdényvekbdl felolvasas, mesekdényvek forgatés
gyermekkorban, mind fejleszti a kommunikdcids és viselkedési formakat, melyeket
késBbb a gyerekek alkalmaznak az dvodai és iskolai evek alatt, gondoljunk csak

arra, hogy sok gyerek mar az iskola kezdet el6tt tud valamennyit olvasni.

A cigény csalddokban a konyvnek, olvasasnak, meséknek nincs nagy szerepiik, a
neveltetésben nem fektetnek ezekre nagy hangsulyt a sziil6k, ezzel tudat alatt pedig
hatraltatjdk gyermekiket a késdbbi tanulasi folyamatoktdl. Sok az irastudatlan
szul6, egy atlagos cigany fogalmi készlete nem biztos, hogy olyan szines, mint egy
magyar emberé, a viselkedési mintak, amelyeket a sziil6k és a csaldd sugdroz a
gyermek felé, pedig eltéréek az iskolaban latottaktdl. Ezek a tényezOk garantaljak
az iskolai kudarcokat, és az eredménytelenséget, amelyeket nagyon nehéz
kijavitani és mddositani rajtuk, hiszen a probléma a szliletést6l mar adva van. és
nagyon kevés cigany fiatal jar rendszeresen 6vodaba, ahol mas kultdrat, mas

kdzeget ismernének meg.

Azok a gyerekek, akik 5 éves korukra sem keriilnek be az évodai rendszerbe,
jelent8s tobbségében 7-8 évesen lesznek els6 osztalyosok. A sikertelen tanuldknak
(akik nem képesek elvégezni az dltaldnos iskolat) 22,9%-a magyar anyanyelv(,
41,6%- roman és 48,2%- a cigany anyanyelv(i. E eredmények tiikrében pedig meg
is kapjuk az daltalanos kijelentést, miszerint a ciganyok ,nem dolgoznak”, pedig a
valésdgban ez annyit eredményez, hogy tobb az allandé munkajévedelemmel nem
rendelkezék szdma, mint a kdrnyezetiikben él6knek. Nap, mint nap talalkozhatunk
az élethossziglani tanulds modelljével, am ez a modell, nem valdszin(i, hogy

megfelel§ a cigany tanuldkra, hiszen nem egy biztos alappal érkeznek mar felnétt
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korban a tovabbképzésre, és elbitéletekkel vannak tele, a sok éves kihagyas pedig
gyengiti a tanuldsi képességiiket, a tanagyagokban pedig sok ismeretlen anyag
bukkanhat fel.

A jelenlegi oktataspolitika kézéppontjaba a szegregdci6 felszamoldsa, az integralt
oktatas kerllt. Finanszirozési eszkézokkel és a tanarok szisztematikus maddszertani
képzésével arra kivanjék ravenni, megtanitani az iskolakat, hogy képesek legyenek
etnikailag és tarsadalmilag heterogén gyermekcsoportokat magas szinvonall
keépzésben részesiteni, hogy a csalddi/kdzosségi és iskolai kotelezettségeivel birkdzo
cigany, roma gyerek ne akadalyat jelentse a szinvonalas iskolai munkanak. Ezzel az
oktataspolitikai torekvéssel kapcsolatban mindenki sok kérdést tud fel sorakoztatni,
hiszen mi lesz, az olyan osztalyokkal ahol alig vannak »magyar” gyerekek, vagy
éppen mi a helyzet az olyan osztélyokkal ahol ,elnyomdsban” vannak a magyar
gyerekek a cigany tarsaik miatt. A tandrok hozzéalldsa is egy fontos pont, hiszen
minden elGitéletet nélklléznie kell. De hogyan lehetne integralni azokat a
gyerekeket, akik le vannak maradva, (gy, hogy a tébbiek tanuldsi folyamatat ne
akadalyozzak, de 6k is tanuljanak valamit? Vajon egyaltaldn vonzé ez a ciganyok
szamara? Becslések szerint a rendszervéltozds 6ta hatszorosara nétt azoknak az

iskoldknak a szdma, amelyekben a roma tanuldk aranya meghaladja a 80%-ot.

Az altalanos iskola utén féként szakmunkésképz6kbe mennek a cigany fiatalok, a
10. tablazat ezt reprezentdlja. Egy mdsik felmérés szerint a magyar pedagdgusok
kozepesen, 20%-uk azonban er8sen eléitéletesek, ez az elbitéletesség pedig

erdsebb a kisebb telepiiléseken dolgozd pedagdgusok és a férfi pedagogusok kozétt.
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io. tabldzat » Kiizépfokra felvett romdk megoszldsa az iskola roma tenuldinak ardnya szevint

(%)

Aroma tanulok aranya|Szakmunkaskepzo | Szakkozépiskola | Gimnazium
10-25 72,4 20,9 6,7
25,1-38,5 68,7 20,9 10,4
38,51-62,5 76,2 15,1 8,7

62,51 felett 78,4 18,3 2,

Osszes 77,8 15,6 6,5

Atlaghoz képest 166,2 33,4 14,0

A tdmogatdsok és felhivdsok nap, mint nap megujulna, melyekre az iskolak
palyazhatnak. A cigany kisebbségi programok vajon mennyiben befolyasoljak az

oktatast?

A roma gyerekeket képzd iskolék kozel felében (45,7 szazalékaban) van cigany
kisebbségi program szerinti képzés. A képzés elinditasa igen er8sen flgg az iskola
roma tanuldinak az aranyatdl. Ahol tobb mint a tanuldk aranydnak fele roma
szarmazasu, ott majdnem minden esetben van ilyen program. Azokban az altalanos
iskoldkban ahol vannak a ciganyok szamara programok, hogy a tanulasi folyamatot
kénnyitsék nekik, jobb aradnnyal jutnak be valamilyen felséfoku képzésbe. Sajnos
ennek vannak negativ vonatkozasai is, hiszen nem mindegy, hogy milyen
intézménybe megy tovabb a nyolcadik osztaly utan, hiszen a szakmunkasképzd
tanulmanyok sordn sok kudarc éri a roma fiatalokat és gyakran lépnek ki. Ezzel
szemben nagyon kevesen vannak azok, akik érettségi képzést add iskolaba mennek
tovabb pedig az érettségi nélklli szakmai végzettség a gyakorlatban a
munkanélkilivé valas el8szobaja. A cigany kisebbségi program tehat noveli az

érettségi megszerzésének esélyét a roma fiatalok korében. Ugyanakkor igen

3 Babusik Ferenc: Késoi kezdés, lemorzsolodas.
http://epa.oszk.hu/00000/00035/00075,2003-10-ta-Babusik-Kesoi.htnl
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lényeges kérdés az, hogy az érettségi szakmdaval tarsul-e, avagy gimnaziumi

érettségit jelent (kevésbé hasznosithatd).

Azon iskolak kozott, amelyekbél viszonylag alacsony ardnyban kerllnek a roma
fiatalok eérettsegit nyujté képzésbe, a cigany kisebbségi program szerint az
iskolatipus megoszldséban nincs lényeges kllonbség. Minél magasabb aranyban
kertlnek az iskolakbdl érettségit nyljtéd kézépfokra a roma fiatalok, annal inkabb az
a tendencia érvényesll, hogy Osszességében a szakmat nyujté képzésekbe
magasabb aranyban kerllnek, mint gimnaziumba - azokban az iskoldkban,

amelyekben van cigény kisebbségi program.

Az orszagunkban elterjedt hat és nyolc osztélyos gimnaziumi osztélyok meég inkabb
felgyorsitottak a szegregacids folyamatokat, és élesebben elhatarolédott a roma és
nem roma fiatalok oktatdsa. 2003-ban indult nagy erSkkel, a korméany integracids
politikaja. Mig a tagozatok kozil dltaldban a ,,C-sek” voltak a féként vegyes tartalmu
osztalyok, szép lassan elkezd6détt (nem minden esetben) a tébbi osztdlyokba is a
cigany tanulék felvétele 1-1 f8vel. Vélekedések szerint a kisegit6 iskoldk, és a
megkilonbozetett osztdlyok az emberi jogokat sértik (a ciganyokét) és mar a
kezdetek kezdetén a munkanélkilliségbe taszitédnak a gyerekek az iskolai évek
alatt. Azok az iskolak, amelyek véllaljadk az integralt oktatast, plusz juttatdshoz,
vagyis integracids tdmogatéshoz juthatnak. Ehhez nemcsak a megfelelé aranyokat
kell telepllésen, keriileten bellil az iskoldk kézétt, illetve az iskolan belil betartani,
hanem egy-két éven belill a hagyoményos pedagogiai modszereiket is modernebb,
innovativ pedagégiai moddszerekre kell cseréliniiik, amelyek sokkal inkabb a

gyereket, mint a tudas szamonkérését allitjdk a pedagdgiai munka kdzéppontjaba.

A tamogatdsok negativuma az, hogy olyan iskoldk is igénylik, akik a mikodésiiket
akarjak ezzel fenntartani és javitani, nem pedig az eszmékkel értenek egyet. Vajon
mi kellene ahhoz, hogy az oktatasi rendszeriink joI miikédjén és a most is érvényes
eld iteleteket, amelyekkel a cigdnygyerekek talalkoznak, megoldjuk, és a cigany
gyerekek is mas szemszégbdl kozelitsék meg az oktatdst és a magyar tarsaikat?
Biztos, hogy nagyon sok mulik a pedagdgus szerepén, és a pedagdgus pélyara is
nehezitett bejutas kellene, olyanokat kellene felvenni, akik tényleg akarjak, és agy
érzik képesek lehetdségeikhez mérten a lehets legjobb oktatds gyljtani a roma és

nem roma gyerekek szamara. A masik nagyon fontos tényezd a politikai

61



viszonylagos rend és a gazdasagi helyzet, ami nagy hatdssal van egy orszéag

tarsadalmanak mindségére, és az emberek viszonyara.

Még két kiilonboz6 am mégis egyforma gondokkal kiiszkdd6 iskolat vizsgaltak meg

példaként, ahol a szegregdcié megjelenik a roma gyerekek életeben. Az egyik példa

a kisvarosi / falusi iskola, ahol féként ciganyok vannak mar, és kevés a magyar

gyerek, tehat az interndlé folyamatok mar ,nem mehetnek végbe”. A masik helyzet

egy nagyvarosban fedezhet$ fel, ahol a szll6k a masik példaval ellentétben

valaszthatnak iskolak koziil, és ennek eredménye kép kialakulnak a jo iskoldk és a

,ciganyos” iskolak.

A kis faluban / varosban ahol csak egy iskola van, és bizonyos esetekben csak
egy évfolyam indul, itt nem lehet igénybe venni az integracids juttatast,
hiszen sok esetben mar csak ciganyok /fél ciganyok alkotjak az osztalyt, és
sokszor a magyar gyerekek karara torténik ez, hiszen ezekben az iskolaban
a anyagi elldtas igen szlkos, az infrastruktura, az adott eszkdzok nem
korszer(iek, a tanarok pedig kevés motivacioval rendelkeznek, és a cigany
gyerekek hiaba jarnak iskoldba sajat kozeglkbdl nem tudnak kilépni. Az
egyiskolds falvaknal maradva az is tipikusnak mondhaté, amikor a falu
lakossaga vegyes, de a tehet6sebb nem roma szil6k elviszik a gyerekeiket
jellemzben a kozeli varosi vagy nagyobb telepllési iskolaba, és a falu
iskoldjaba mar joszerivel csak romak jarnak. A cél pedig az lenne, hogy egy
masik szocidlis kdzegbe kerlljenek, hogy a tarsadalom aktiv tagjaiva
valhassanak.

A masik helyzet a nagyobb varosokban tapasztalhat6, amikor is gettoiskoldk
alakulnak ki. Ahol van a szlilének lehetOsége az iskolak kozll valasztani,
nyilvan olyat fog ami a lehetd legjobb a gyermeke szamara, és kikerdili azokat
ahol az integraléddsra esély van. Igy viszont itt is az a helyzet fog jelentkezni,
amikor is egy integralé palydzatot nem tud megigényelni az adott iskola,
hiszen a gyerekek Osszetétele nem felel meg a kdvetelményeknek. Az iskolat
fenntartok nehéz helyzetbe kerllnek itt is, hiszen egy jol felépitett, modern
pedagdgia programhoz sok pénz kell, és ezt a megfelel6 gyerekekkel lehet

kivitelezni.
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Természetesen, nem lehet szabdlyozni a szabad iskolavélasztést, ami a sziil6k joga,
de ami nagyon fontos, hogy az olyan helyeken ahol mar megtértént az integracio,
ott a szlil6k és tanarok kdzt nagyon jé kapcsolatot kell kialakitani. Még most sem
lehet eldonteni, hogy mi is a j6 megoldds, és nem tul nagy horderejli ez a probléma
ma orszagunkban ahhoz, hogy megoldast taldljon rd a tarsadalmunk. Az biztos,
hogy a jelenlegi intézkedések inkdbb a gyerekek kéréra vainak, mint hasznara, akar
a roma €s akdr a magyar gyerekekre is értendéen. A megoldas szerintem ott
keresendd, hogy az egymassal valé kapcsolatukon kellene a magyaroknak és
ciganyoknak valtoztatni, és ilyen valtozdsok mellett nem a blinbakot keresni egy
probléma sordn (gyermek rossz jegyet kap az iskoldban, biztos a tandr hibaja.) A
kilonbdz8 tamogatdsok, palydzatok, kormanyzati rendeletek pedig csak még
inkabb arra kéne torekedni, hogy ezeken a viszonyokon véltoztathassanak, és a

lehetd legjobb mddszerekkel oktassék a gyerekeket, amig lehet.

Természetesen a cigdny kultira teljes szemlélet véaltisara nincs lehetGsége
senkinek sem, de ha vannak lehetéségek, ha csak évente egy-egy sikertérténetet
hallunk, mar megérte, hiszen egy nehéz kérdlmények kozil indulé gyerek dlma

valhat valéra.
Problémak

A hatranyos helyzet(i célcsoportokra irdnyulé médszertanok négy f6 csoport szerint

rendez6dnek:

1. Fogyatékkal él8k oktatasi rendszerben valé részvétellel kapcsolatos kérdéskar.
2. Roma tarsadalom viszonya a magyar oktatasligyhoz.

3. Hatranyos, illetve halmozottan kérnyezetb6l szarmazok tanulok tovabbtanuldsi
lehetdségei.

4. Csaladalapités, gyermek vdllaldss és a felsGoktatasi tanulmanyok

Osszeegyeztethetfségének kérdéskore.
A fogyatékkal élGket segitd szolgdltatdsok Magyarorszagon csak sz(ik kérben

érhetbk el, egyrészt a hozzaféréshez sziikséges informacidk hianyabdl, masrészt az

esetlegesen m(ikodo terlleti szolgéltatdsok miatt.
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Altaldnos tapasztalat, hogy a fogyatékos emberek és csaladtagjaik szédmara az elsé
nehézségét a célzott, egyénre szabott informaciokhoz valé hozzaférés, a
lehet8ségek ismerete, az azokban valé eligazodas, az élethelyzetnek megfeleld
megoldasok megtaldldsa jelenti. A fogyatékos emberek és csaladjaik szamara
jelenleg rengeteg informacié &ll rendelkezésre, azonban ezek eltér6 helyen
talalhatdak, nehezen elérhetdek, gyakran hianyosak, mindségikben igen eltérdek.
A rendelkezésre all6 informacidk toredezettek, a szolgaltatasokhoz vezetd Ut nem

vildgos, gyakran hianyos és folyamatosan valtozo.

A munkaerépiacon torténé elhelyezkedés szempontjabél hatréanyos helyzetben [évé
fogyatékos emberek, szédmara is |étkérdés, hogy minél tdbben addfizetdként vegyék
ki résziiket a tarsadalmi munkamegosztasbol és aktiv munkavallalokent legyenek
jelen a munkaerépiacon. A fogyatékos emberek bevondsa a munka vildgéba tehat
az egyenlé tarsadalmi részvétel tamogatdsa mellett a gazdasag

teljesit6képességének javitdsat, a szocidlis kiadasok csékkentését is szolgalja.

Minden a célcsoport korében végzett felmérés alatamasztja az oktatasigy
szegregalt oktatds megsziintetésével kapcsolatos klizdelmének jogossagat. Minden
az érintett oktatasi kornyezetbe készilt felmérés kimutatja, hogy a roma
célcsoporthoz tartozd hallgatok tanulmanyi eredményei, illetve az 5-8 osztdly
sikeres befejezésének esélye novekszik, amint az adott roma diak kikerll egy

szegregalt oktatasi kdrnyezetbdl.

Azt 1atni kell, hogy egy halmozottan hatrédnyos kérnyezetbdl szdrmazé gyermek
esetén, amennyiben valamilyen kompetencia problémaval kizd és a koérnyezete
nem tud segiteni neki ennek leklizdésében, egy életre szél6an olyan lemaradasba

keriil, mely leklizdhetetlen hatranyt fog jelenteni neki.

Az latszik, hogy a jelenlegi rendszerben széles tarsadalmi csoportok erds
versenyhatranyban kell, hogy nekivagjanak az életnek. A jelenleg alkalmazott
modszerekkel, illetve az ezekhez rendelkezésre allo szakemberek szamaval nem
hogy, nem sikertl csokkenteni a kommunikaciés nehézségekkel kiizdék szamat, de
a de demogréfiai irdnyzatok kovetkeztében folyamatosan névekszik. A Roma

kisebbséghez tartozd népesség fbleg annak halmozottan hatrényos helyzetl része

64



a tarsadalom egészéhez viszonyitottan nagyobb reprodukcios képességgel
rendelkezik.( Sajnos a csalddi hattér, és a szegregalt kdrnyezet a magyar nyelv
helyes elsajatitasat €s annak megfelel§ alkalmazasi szabalyainak megtanuldsat nem
teszik kell6en lehetévé.) Ennek kdvetkeztében ez az iranyzat hosszlUtavon vald

fennmaradasaval kell szamolni.

A realitasokhoz sziikséges igazitani a kommunikaciés készségek fejlesztési
programokat. Azzal realisan nem lehet szamolni, hogy jelent8sen sikeril a
felzarkoztatasi programokba bevonhaté szakért6k szédmat. A technikai fejlédés
kindlta lehetdségek jobb kihasznéldsa felé kell a kutatidsoknak elmenni, Uj,
kevesebb szakért6khoz kotétt a kontakt taldlkozok szaméat kevésbé igényld
médszerek kidolgozésara kell a tudomanyos szakembereket 8szténdzni. Ehhez a
terlletileg illetékes hatésagok részérdl komplett programokat szlkseges kidolgozni

és a megfelel§ anyagi érdekeltségek fedezetét biztositani.

A tarsadalom altaldnos joléte mindig hdrom elsddleges intézménye - &llam,
munkaerdpiac, csalad - kombinalt teljesitményétdl fiigg. A munkaerépiacot egyre
inkdbb a bizonytalansag és egyeni8tlenség jellemzi, a csaladd valtozasa és a ndk
foglalkoztatottsaganak bdviilése pedig gyengitette a csalad gondozokapacitdsat. A
munkaerépiac és a csaldd véltozadsai legjobban a fiatalokat és a kisgyerekes
csaladokat sujtjak. A multtal 6sszehasonlitva a szocidlis kockazatok dramai médon
lejjebb kerdltek a korszerkezetben, ami Uj egyenlétlenségekhez vezet, és - ami még
ennél is nagyobb problémét jelent - ahhoz, hogy az érintett csoportokbdl sokan
csapdaba kerlilnek: sorsuk az egész életcikluson ativeld pénzigyi bizonytalanség és

tarsadalmi kirekesztfdés.

A természettudomanyos oktatas problémai

A Termeészettudomanyos oktatdsrél szélé helyzetelemzések fontos megallapitdsa
volt, hogy a természettudoményos oktatds alapvetd problémdja, hogy zémében
er6sen ismeretkdzpontl, nem helyez kell§ stlyt a kompetencidk fejlesztésére, és
nem eléggé kapcsolédik a hétkdznapi tapasztalatokhoz. A tananyag mennyisége
gyakran nem illeszkedik az déraszéamokhoz. A természettudomanyos oktatds fé

gondja jelenleg, hogy tanuldk széles rétegei nem latjék, hogy miért van sziikséguk
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ilyen ismeretekre, ilyen mUveltségre. Mikozben korllvesznek bennlinket a
természettudomany eredményeire epullé technikai berendezések es mindennaposak
a természettudomanyhoz szorosan kapcsolddoé tarsadalmi problémak, az oktatas
elszakadt a tanuldkat kortlvevo valdsagtol. Klléndsen nagy problémat jelent ez a
tanulék tobbségét jelents, kevésbe érdekl6dé hanyadanal, amelyikben a motivacid
megteremtése a legnagyobb feladat. A problémat fokozza, hogy sok esetben az
iskoldk alapveté természettudomanyos és technikai felszereltsége is rendkivil
hidnyos. Az EU szinte minden tagallaméaban évek ota folyamatosan csokken a
felsGoktatds természettudomanyos és mérnoki szakjaira jelentkezék szama. A
végzett hallgatok kozétt alacsony a nék szamaranya. A felmérések azt mutatjak,
hogy az EU polgarai kiemelten fontosnak érzik a természettudomanyos és mérnéki
targyak oktatdsat az EU jovGje szempontjabdl, de elhibazottnak tartjak a jelenlegi
oktatdsi gyakorlat szamos elemét.

A feltart sokrétli problémak 6sszefoglaléan a kovetkezok:

A természettudomanyos kbzoktatas a tanuldk széles rétegei szamara (szamos okra
visszavezethetden) nem hatekony.

A természettudomdnyos tanari palydk vonzereje csekély, a fizika és a kémia
terlletén valsagos helyzet alakult ki.

A mi(iszaki-természettudomanyos palyakra jelentkez6 hallgatok szama és altaldnos

felkésziltsége nem kielégitd.

Nemzetkozi mérések eredményei

A PIRLS a ,Progress in International Reading Literacy Study”-bol, a TIMSS a ,Trends
in International Mathematics and Science Study”-bol képzett betlisz6. A PIRLS és
TIMSS az IEA (International Association for the Evaluation of Educational
Assessment) tanuldi teljesitménymérési vizsgalatai. E vizsgalatokat az IEA azért
hivta életre az 1990-es, 2000-es években, hogy nemzetkdzi szinten ¢sszehasonlitd
adatokat szolgaltassanak a tanuldsi és oktatasi folyamatok eredményességérd! és
az oktatdsi rendszerek egyéb jellemzgirdl.

A PISA-felmérés soran matematikabdl, szovegértésbdl és természettudomanyos
ismeretekbdl és a tudas alkalmazéasabdl mérik a tanulokat.

Aggasztd, hogy tanuldink eredményei nem erik el az OECD-orszagok atlagat.
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Mddszertani alkalmazasok

A természettudomdnyos nevelés megujitdsdnak sziikségességére azok a
valsdgjelenségek hivtak fel a figyelmet, amelyek az iskolédkban tapasztalhato tanuléi
érdektelenségtdl és sikertelenségtdl a tirsadalmak gazdasagi versenyképességének
hanyatlasdig jol érzékelhet8ek voltak a 20. szazad végén. Id6kozben a
neveléstudomany és a lélektan is (j eredményekkel szolgalt, amelyek hatasara a
21. szazad elejére pedagdgiai paradigmavaltds kezd8dott. Megvaltozott a tuddsrél,
tanulasrol, tanari szereprdl alkotott elképzelés, a valtozni és valtoztatni képes
orszagok elSreugrottak a nemzetkdzi felmérések rangsoraiban. Az EU 3&ltal
megbizott szakértdi (Rocard) bizottség fontos megallapitdsokat és ajénldsokat tett,
igy pl.: A természettudoményok tanitdsdt a deduktiv helyett induktiv jellegl
moédszerekre (pl.: PBL, IBL) kell alapozni, ezzel névelve a tanuldk érdeklédését,
elkdtelezettségét e tantdrgyak tanuldsa irdnt.

Az IBL elterjesztése ¢és tamogatdsa szilkséges az iskolakban, a tandr-
tovabbképzéseken és a tanari halézatokban is.

Kulcsszereplék a tanarok, fejleszteniiik kell mdodszertani tudasukat és
motivaltsagukat.

Fontos szempontta valt a tudés értéke, amely a befektetett t&ke tédrsadalmi
megtérilésével aranyos, ez pedig elérhetd, alkalmazhaté, rugalmas tudast jelent,
Ennek ismérveit foglalja Ossze a természettudoményos miveltség fogalma.
Kévetelményi elemei bekerlltek az eurépai oktatds kulcskompetencia

értelmezésébe, amit a Nemzeti alaptanterv is atvett.
Természettudomanyos oktatds, tévképzetek és kitekintés a feloldasukra

Az utdbbi évtizedekben elStérbe keriiltek azok a vizsgalatok, amelyek a fogalmak
fejlédésével, a fogalomrendszerek kialakuldsaval, a tudas szerkezetével,
valtozasaval, a tudas mindségével és alkalmazhatdsagdval kapcsolatosak. E
kutatasi iranyba illeszkedik a fogalmak elsajatitdsa terén tapasztalhat6 nehézségek,
a tartésan megmaradé hibds elgondoldsok, a tévképzetek tanulmanyozasa is. A
tévképzetek (misconceptions) a gyerekek vagy akar felnéttek tuddsdba tartdsan
beépll6 hibas elképzelések, a jelenleg elfogadott tudomanyos nézetekkel 6ssze nem
egyeztethetd fogalmak, fogalomrendszerek, a kérnyezet egyes jelenségeirdl

alkotott modellek, amelyek mélyen gydkereznek és gyakran a tanftisnak is
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ellendlinak. A tévképzetek vizsgdlata jelentGsen hozzajarult a gyerekek fogalmi
fejlédésének megértéséhez és magyarazattal szolgalt az iskolai és a hétkoznapi
tudés kozotti ellentmonddsokra is. Nem johet létre megértés, ha a tanuldk fogalmi
rendszerében az adott témaval kapcsolatban hibas fogalmak, téves kapcsolatok
vannak vagy teljesen hidnyoznak azok az elGismeretek, melyekre alapozni lehetne.
Ezért modszertanilag rendkivil fontosnak tartjdk a tévképzetek feltérképezését,
hiszen ha ezeket nem ismerjlik, akkor nem tudjuk mit kell megvaltoztatni a tanuldk
tudasdban ahhoz hogy az ismert, valos természettudomanyos eredményeket

megérthessek.

Aktiv tanulds modszerei

Az 6nmagéban is Osszetett funkcioju természettudomanyi nevelés - a tobbi
miveltségteriilethez ~ hasonldéan - beagyazddik az iskola komplex
személyiségfejlesztési folyamataba. Ennek feltétele az iskolai és azon kivili tanulasi
kornyezet véltozatossdga, az informaciéforrasok, az interakcios lehetéségek
sokfélesége, az ©nalld, cselekvé tanulds lehetdsége. A természettudomanyok
tanitdsakor a tanulasi kérnyezetet Ugy kell tehat tervezni, hogy az tamogassa a
kilonbozd aktiv tanuldsi formakat, technikakat, a tanuldcsoport Osszetétele,
mérete, a rendelkezésre allo feltételek fliggvényében.

Az aktiv tanulds konkrét modszerei (példaul a problémaalapl tanulds vagy a
kooperativ munka) alkalmazasét a fejlesztési feladat, az elsajatitando tartalom és

a tanuldcsoport igényei szerint célszerl megvalasztani.

Problémaalapt tanulds/tanitas

Abban kilonbozik a tobbi problémakdzpontl modszertdl, hogy a diakok a probléma
megolddsdhoz sziikséges informaciok megtanulasa el6tt ismerkednek meg a
problémaval, és nem az elsajatitott tudas gyakorladsa celjabdl kell kilénb6zd
életszer(i problémakat megoldaniuk. A PBL altalaban olyan probléméakra fokuszal,
amelyekre a valasz mar létezik, ellentétben az IBL altal hasznalt nyilt vég(

kérdésekkel, problémakkal.
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A probléma alapu tanulds szakaszai:

Elképzelések o Tanulasi ]
— Informacidk el Munkatery Ertékelés
Kérdések, Milyen A probléma | A probléma | Megoldottna
eléfeltevések | adatok, kielégito megoldasdhoz | k tekinthet§-
megfogalma | informaciok | feldolgozasahoz | vezetd e a
- allnak szlikséges cselekvési  sor | probléma?
zasa rendelkezesr | tovabbi adatok, | 6sszedllitasa. Meg kell-e

e? ismeretek ~Milyen ismételni az

#Mit tudok | 6sszedllitdsa. forrasok eljardst?

mar errél a |,Mit kell még | alapjén  tudok

problémard! | tudnom  ezen | ésszeéllitani

vagy kivil?” megoldasi

kérdésrdl?” Javaslatot, vagy

egy elméletet?”
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Kutatdsalapu tanulds/tanitas

A kutatdsalapl tanulds segit megszlntetni azt a tévképzetet, ami a kutatasrol
kialakult. A kutatds nem csak laboratériumban vagy csoportmunkaban lehetséges
— lehet akar elbadés soran is, ha a tandrok arra serkentik a tanuldkat, hogy
gondolkodjanak és kérdezzenek. A kutatasalapi megkozelités segitheti a tanuldkat

abban, hogy 8sszekapcsoljak a tudomanyt a tudomanyos modszerrel.

IBL - Kutatdsalapu tanulas (PRIMAS meghatarozasok):

Varhaté eredmények:

. A gondolkoddasi képességek fejldése

. Felkészités a jov8ben varhatd bizonytalansagokra

. Az élethosszig tartd tanulds tamogatasa

. A természettudomanyok (és a matematika) természetének megértése

Tanari szerep:
. Ertékeli és tdmogatja a tanuldk 6nallé gondolkodasat

. A tanulok sajat tapasztalataira épit

Osztalytermi kultura:

. A célok kdzbs meghatarozasa

. Nyitottsag (a hibazas elfogadédsa, abbdl vald tanulas)
. Parbeszéd

. Partnerség

. Személyes és tarsas kompetencidk fejlédése

Kérdés/feladat tipusok:

. Nyitott, tobbféle megoldast engedd stratégiak

. Valddi élettel kapcsolatos és tudomanyos relevanciaval bir6 tapasztalatok
A diakok feladata:

. Kérdések feltevése

. Kutatas

. Egylttmdkodeés

Projekt/Projektalapu tanuldas/projektmunka
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A projekt szot az élet tébb terlletén hasznéljuk, az iskoldban, az iizleti életben, a
tudomanyos kutatasokban.

A projekt egy sajatsagos tanuldsi egység, amelynek k6zéppontjaban egy probléma
all. A feladat nem egyszer(ien a probléma megolddsa vagy megvalaszoldsa, hanem
a lehetd legtébb vonatkozdsnak és Osszefliggésnek a feltarasa, amely a vald
vildgban az adott problémahoz szervesen kapcsolédik.

Azokat a tanulasszervezési formakat értjik rajta, amelyek soran a tanulok (1)
kozosen, egyuttm(kddve, (2) bels§ indittatasbél, (3) jellemzéen valamilyen
gyakorlati természet(i, a mindennapi élethez kapcsoldédé problémaéra fokuszalva (4)

egy kozos produktum, termék létrehozésa érdekében dolgoznak.

Induktiv-deduktiv tanitas kapcsolata

A kutatasalapu tanulas az induktiv megkézelités(i modszerek kozé tartozik ugyanis
a tanulasi folyamat egy Uj tapasztalatbdl, egy konkrét esetbél indul ki, majd ebbdl
torténik az A&ltalanosabb kévetkeztetések, térvényszer(iségek levondsa. A
gyakorlatban azonban sem a tanités, sem a tanulds szinte sohasem tisztan induktiv
vagy deduktiv. A természettudomanyos mddszerekhez hasonléan a tanulds mindig
magaba foglalja az ismeretszerzés mindkét iranyat, és a j6 tanitas segiti a tanulékat
mindkettd elsajatitasaban. Amikor induktiv médszerrdl beszéllink, egyszer{ien olyan
tanitast értink alatta, amelyben az indukcié megel6zi a dedukciét. Az induktiv
tanitas egy &tfogd kifejezés, amely tobb oktatdsi moédszert is magédba foglal,
beleértve a kutatdsalapl tanuldst (IBL), a problémaalapl tanulast (PBL), a

projektalapu tanulast, az eset alapl tanuldst vagy a felfedezéses tanuldst.

Az alapos tudas az, amely nemcsak memorizalt és Ujra felidézett (peldaul
visszamondott, bemagolt), vagy absztrakt helyzetben (példaul az iskola, a tanitasi
ora  kontextusdban) alkalmazhaté elemeket foglal magaban, hanem
problémahelyzetekben is segit megkeresni a megoldést. Problémahelyzeten olyan
szituacidkat értenek, amivel a tanulé addig nem (vagy nem ilyen Osszefliggésben)

taldlkozott. Ilyen szitudcidkat tartalmaznak az Ugynevezett nyitott feladatok. Az
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aktiv tanulds elméletei azt mondjak, hogy maga a tanulds is kllondsen hatékony
problémahelyzetekben. Ez nem jelenti azt, hogy kizarélag problémahelyzetekben,
nyitott feladatokkal lehet eredményesen tanulni: raadasul maguknak a feladatoknak
a ,nyitottsédga” is eltérd lehet. Szdmos modell [étezik, amely az aktiv tanulds tipusét
hatarozza meg, a feladatok zart vagy nyitott jellege alapjan.

Esetiinkben a Herron-skala egyik, az S-TEAM 2012 kozotti nemzetkozi projektben
kidolgozott valtozatdt alkalmazhatjuk. Az eredeti skalat Herron 1971-ben, a
tanulds értékelésére skalat

felfedeztetd dolgozta ki. Ezt a

pedagogus-
tovabbképzéseken alkalmaztak skot szakemberek, feladatok tervezéséhez. A
foglalkozds sordn ennek a rendszernek a mentén értelmezink feladatokat és
vitatjuk meg azok alkalmazasi lehet8ségeit, figyelemmel az el6nydkre, de a

buktatokra, nehézségekre is.

Nyitott és zart feladatok értékelése

Szint Probléma Anyag Eljaras Valasz
0 adott adott adott adott
1 adott adott adott nyitott
2 (A) — . részen vagy részben vagy
teljesen nyitott teljesen nyitott
2 (B) adott nyitott nyitott nyitott
3 nyitott nyitott nyitott nyitott
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Varhatd eredmények:

Rugalmasan szervez8dd tanuldi kbzosségek

Tanuldsi médokhoz igazitott idékeretek
Iskolan kivuli tanulasi kérnyezetek
Probléma alapu, nyitott tantervek
Feladat kdzpontl tanulds

Egyeni, fejlesztd értékelés

A tanulas partnerség

A tanari szerep valtozasa:

Dominancia helyett hattérben maradas, segité szerep
Demokratikus meggydz6dés és attit(idok

A tanulasi folyamat, személyes tanuléds diagnosztizalasa
Onmagéra figyelés helyett masokra figyelés, empaétia
Tanuldsi motivdcio és képesség, dnfejlesztés
Kreativitas, ambicid

Ondlléséag és a csoportmunka képessége

Sokoldall felel8sségviselés, felelésségtudat

A tanulas valtozasa

A tudasépités egyéni mddon megy végbe, kdz6sség egylttmiikodésen és
tapasztalatokon alapszik.

tanulok el8zetes tudaskonstrukciéit, hiedelmeit és magatartasformait
figyelembe kell venni a tuddsépités soran.

A tanulok kézponti szerepet jatszanak a tanuldsi folyamat kialakitasaban és
ellendrzésében.

A tanuldsi helyzetek valdésdgosak, hitelesek és a vildg természetes
bonyolultsagat tukrozik.

A tudas komplexitdsa az elméletek kapcsoldddsainak keresésével és az
interdiszciplinaris tanuldssal all 6sszefiiggésben.

A problemamegoldds, a magasabb rend(i gondolkodési kepességek és a mély
megértés hangsulyozottak.
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. A kutatds kedvelt mddszer a tanuldk 6nallé ismeretszerzeésének batoritdsara,

sajat célok keresésere.

Tarsadalomkozpontlsag:

A természettudomdnyos nevelés eszkéz a hatékony és tudatos

cselekvésre vald felkészitésben.

B6vi(ilé tartalom:

. kornyezeti nevelés,

. egészségnevelés,

. tudatos fogyasztoi nevelés,

. etikai, filozofiai problémak;

. technikai alkalmazas, kutatas-fejlesztés,
. ,hétkdznapi természettudomany”.

Kiemelt szempontok:

. az alkalmazés kérdései,
. killonboz8 megkdzelitések, vitathatod kérdeések,
. konfliktusokra, dontésekre valo felkészités.

Tanuldsi moédszerek:

. a tanuldk 6nallé tevékenysége,

. egymassal vald egyuttmikddése,

. véleményalkotas, konfliktuskezelés, vita,

. déntési folyamatok tanulasa.

. egylittm(kodés virtudlis tanulasi kérnyezetben

tarsadalmi
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... €s most az egyenld hozzaférés esélyeirél

Nehezen elképzelhetd, hogy egy budapesti elit iskoldval, a legjobb eszkdzokkel és
képzett szakemberekkel, felveheti a “harcot” egy videki, tobbnyire hatrédnyos
helyzet(l tanuldkat oktato, infrastrukturdlisan elmaradott, omladozé fall oktatasi
intézmény. gy az is, hogy a kézépiskolaba bekeriils gyermekek azonos mindség(i,
mennyisegl tananyaggal és tudassal lépnek egyet a nagy kézés vilag felé. Bar
voltak térekvések és folyamatos probalkozdsok is vannak a lemaradott térségek
felzarkoztatésdra, ennek eredménye azonban alig kimutathaté. A szocialisan,
gazdasdagilag, mentalisan lemaradt telepilésen é&I6 tobbseglkben mélyszegény
emberek szamdra nem elég stratégidkat gydartani és okosan kitalalni, hogyan is
kellene Oket visszahozni a munka vildgaba, hogyan is kellene a korai
iskolaelhagyodkat lelkesiteni az élethosszig tart6 tanuldsra. A valds problémakat nem
papir mogott llve lehet meglatni, a valds és hihetetlen probléméakat meg kell
tapasztalni terepmunkak alkalmaval és azokat fontos latni, azokra fontos reflektaini.
Teljes mértékben folosleges egy kdzmunkdst a “Hogyan osszuk be pénziinket
gazdasagosan” cimd kurzuson inditani, hisz az &ltala keresett Osszeg ,sikeres”
beosztasanak csekély az esélye. Mint ahogyan teljesen folosleges olyan targyu

tanfolyamokat, képzéseket inditani, amire egydltaldn nincs kereslet,

Hazankban még ma is jelent8s probléma, jellemzéen a hatranyos helyzet
térségekben a korai iskolaelhagyas. A végzettség nélkili iskolaelhagyok ardnya
elmarad az Eurépai Unid atlagatdl ugyan, de az idésoros adatok alapjan ndvekvd
tendencia bontakozik ki. Az Eurépai Unié 2020-ig kidolgozott gazdasagi-tarsadalmi
10% ala torténd csokkentése, unids szinten. Magyarorszag szintén 10%-ot vallalt
2020-ig. A statisztikai adatok szerint ez az ardny Magyarorszagon 2005-t3| (12,5%)
2010-ig (10,5%) folyamatosan csdkkent, 2013-ra azonban nétt (11,8 %). A
lemorzsolddassal veszélyeztetett tanulék arénya a 2017/2018-as tanév II.
félévében 13%-ot mutatott.
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Ennek a novekedésnek részben demogréfiai (csokkend tanuldé népességen belll
folyamatosan né a HH/HHH, SNI-s didkok arénya), részben oktatdsi okai vannak
(Iényegesen alacsonyabb aranyban képes a koznevelés a hatranyos helyzet(
tanuldkat befejezett kozépfokl  végzettségig eljuttatni, els6dlegesen a

szakképzésben jelentkez8 magas végzettség nélkili iskolaelhagyas miatt).

A korai iskolaelhagyas oktatdsi okait mind a szabalyozés, mind a m(ikddés terlletén
megtaldljuk. A koételezd iskoldztatds korhatdranak 16 évre vald cstkkentése
rendkivili mértékben megnévelte az iskolaelhagyast. Egy EMMI bels6 tanulmany
szerint a 2014-2015-6s tanévben Osszesen 42.254 f6 morzsolédott le orszdgos
szinten; ezen fiatalok jelentds része a kozmunkaban, a szirke vagy a fekete
gazdasdgban két ki, tekintettel arra, hogy a tanulmanyi eredmeénytél fliggé 9-13
ezer forintos 6sztondij is alacsonyabb, mint a kdzmunka dija. A tankotelezettség
korhataranak csokkentése mellett a szabalyozas teriiletén kiemelkedd fontosségu a
végzettség nélkili iskolaelhagyasra vonatkoz6é orszagos jelzérendszer, vagy
pélyakdvetési rendszer hidnya, a gyermekvédelmi jelz6rendszer mikddésének mai
napig meglévd hidnyossagai, a korai szelekcio, a korai palyavalasztasi kényszer,
vagy a korszer( palyaorientécié és életpélya-tanacsadas elérésének alacsony
mértéke. A (szegregatumban él8) roma fiatalok jelent8s része nem szakmat, hanem
iskoldt valaszt, olyat, ami koézel van, ahova felveszik. Annak ellenére, hogy a
Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol szolé 110/2012.
(VI. 4.) Korm. rendelet alapjan hetedik-nyolcadik évfolyamon a pedagégusok
alapvet6, és hangsulyos feladatai kdzé tartozik a palyavalasztas, a palyaorientacié
elfsegitése a modern életpalya-épitési, palyaorientaciés tevékenységek

korlatozottan hozzaférhetbek a legszegényebbek, kistelepliléseken él6k szamara.

A mi(ikodés teriiletén kiemelendd a végzettség nelkili iskolaelhagyashoz vezetd
jelek (pl. tanuldsi vagy magatartasi problémak, hianyzasok) megfelel6 kezelésének
hidnyossdgai, az ellatérendszerek kozétti koordinacié hianya, a pedagogusképzés
hidnyossdgai, a pedagodgiai gyakorlatban nem kell6 mértékben jelen [évd
differencidlads, egyéni fejlesztés, a fejlesztést segitd szolgaltatdsok elérhetdségének
terlleti egyenlétlensége (korai fejlesztés, oktatasi szintek kozotti atmenet,
diagnosztika, iskolapszicholégus, szocidlis munkas), a sikeréiményhez juttatds

szempontjanak nem megfelel6 mértékd érvényesilése, a kudarctlir6 és az
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onreflexios képességek fejlesztésének hidnya, az iskolai kudarc okai feltardsanak,
eredményes megoldasok alkalmazasédnak hianyosségai, de a helyi szint(i jo

kezdeményezések elszigeteltsége is.

A végzettség nélkili iskolaelhagyas sllyos tarsadalmi és gazdasagi problémakat
okoz. A gazdasag munkaerSigénye az elmult évtizedekben ugy alakult, hogy
folyamatosan csbkkent az alacsony iskolai végzettségliek irdnti kereslet.
Magyarorszagon nemzetkézi dsszehasonlitdsban is alacsony a legfeljebb altalanos
iskolai végzettséggel rendelkezbk foglalkoztatottsagénak aranya, mind az aktiv
koru lakossag (15-64 évesek), mind a fiatalok (20-24 évesek) kérében. A helyzetet
erfsiti, hogy a szegénység folyamatos Ujratermelédésében jelentls szerepet jatszik

a tarsadalmi mobilitds alacsony szintje.

A roma népesség kdrében az orszdgos atlagot jelentbsen meghaladd az iskolat id8
el6tt elhagydk aranya. Ezen beliil is kiléndsen stlyos hatréanyaik vannak a roma

lanyoknak.

Bizonyitott, hogy a tarsadalmi vagy kulturdlis hatter(i oktatasi hatrényok annal
sikeresebben ellensllyozhatéak, minél kordbbi életkorban kezd6dik meg a
felzarkozds tamogatdsa, ezért a gyermekjéléti intézmények és az dévodai
felzérkozasi programok jelent8sége kiemelt. A koragyermekkorban megvalositott
befektetések tériilnek meg a legnagyobb aranyban, kiléndsen nagy hasznot hoznak
a hatranyos helyzet(i, kéztik a roma gyermekek esetében, kompenzélva vagy
részben kompenzalva az otthoni hatranyokat, mert jellemzden, vagy nagy ardnyban
olyan telepuléseken, mikrotérségekben élnek, ahol a koragyermekkori

képességfejlesztés, nevelés és gondozés alig, vagy egyaltalan nem érhet§ el,

A hatranyos helyzetli csalddok gondozédséra, a gyermekeket veszélyeztetd
helyzetek kialakulasanak megel6zésére, megsziintetésére, és végsd soron a korai
iskolaelhagyas mértékének csokkentése érdekében az Agazatkozi (oktatasi,

egészséglgyi, szocialis) egyittmUikédés megszervezésére, az oktatdsi rendszer
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mindségét, hatékonysdgat és eredményességét, a keépzettségi szint javitasat

szolgald intézkedésekre van szikség.

Magyarorszagon az Emberi Er6forrds Fejlesztési Operativ Program (EFOP)
keretében 2014 bta két, a korai iskolaelhagyas csokkentését célzo kiemelt projekt
is fut, ,Esélyteremtés a koznevelésben”, és ,A tanuléi lemorzsolédassal
veszélyeztetett intézmények tamogatdasa” cimmel. Az elébbi harom programot
foglal magdban: a Tanoda, a Masodik esély és a Bari Shej programokat. A Tanoda
és a Bari Shej programok az iskolai lemorzsolodas megel&zését célozzak, mig a
Mé&sodik esély program a mar lemorzsolddott fiatalokat segiti. A Bari Shej program
2015-17 kozott 485 f6t ért el. A Tanoda programban részt vevd tanuldk szama
2015-ben 5792 f6 volt. 2016 és 2018 kozott oOsszesen 7,35 Mrd forint
keretdsszegbdl kb. 270 tanoda segiti a hatranyos helyzetd tanulokat. A TAMOP-
3.3.9 “Mésodik esély programok tamogatdsa” ciml projekt megvaldsitasa 2015.
junius 30-ig lezarult. A program résztvevdinek szama 2271 volt, a résztvevdk kozll
végzettséget, képzettséget szerzbk, vagy végzettséget ado képzésben résztvevik
szama 799 f8. Az iskolai lemorzsolddassal veszélyeztetett gyermekek szama ezzel
szemben a 2017/2018-as tanév II. félévében 66121 f6 volt.

A halmozottan hatranyos helyzet(i fiatalok szamara (a szakképzéstdl a
felsboktatasig) nydjt segitséget az Utravald 6sztondijprogram, melyben a
tdmogatott tanuldék szama a 2016-17-es tanévben 4028 f6 volt. Az Arany Janos
programban, a 2015-16. tanévben dsszesen 1088 gyermek vett részt. A Szabdky
Adolf szakképzési 6sztondij programban 35990 gyermek részesiilt. Emellett 2016
és 2018 kozott dsszesen 7,35 Mrd forint eurdpai unids forrasbol tobb mint 270
tanoda segiti a hatranyos helyzet(i tanuldk fejl6dését. Bar szamos olyan Uj palyazati
forrés (pl. 6sztondijprogramok, tanoda, roma szakkollégiumok) is megjelent, illetve
elterjedt az utdbbi években, amely jelent8s erdforrasokat biztosit a hatranyos
helyzet(i és/vagy roma tanulok tdmogatdsara, ezek alig érintik a strukturdlis
problémakat, igy a szelekcié problémajat, es a prevencidé helyett jellemzden
viszonylag sz(k korben az oktatasi rendszer altal okozott hatranyok enyhitésére

fokuszalnak.
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A masodik esély iskoldk zémében a tébbségi oktatisbdl kiszoruld, Gjbdli
iskolakezdbkre fékuszélnak. Ilyen, tlinyomérészt nem &llami fenntartasy iskolak
példdul a Belvédrosi Tanoda, Zéldkakas Liceum, a Burattino Iskola, vagy a Dr.
Ambédkar Iskola. Ezekben az intezményekben az elmult id8szakban er8teljesen
apad a tanuldi létszém, mert a lecsokkentett tankdtelezettségi korhatar
kovetkezményeképpen a szegény csalddok gyermekei a tanulds helyett
bekapcsolodtak a kdzmunkaprogramba, amely a megélhetésiiket ugyan javitja, de
a gyermek esélyeit hosszutavon rontja. Tovabbi elszivé hatast jelent, hogy a HID
programok vagy a munkalgyi kozpont &ltal szervezett képzések keretében
0sztdndfj lehetdséget biztositanak. Azonban ezekb§| az intézményekbdl hianyoznak
azok a képzések (pl. nyelvi képzés), amelynek segitségével olyan képzettséget
tudnanak szerezni a fiatalok, amely hozzdsegitené Gket a piacképes munkaers-
piacra val6 bekerllésre, vagy a felsGoktatdsban val6 részvételre. A HID programok
eredményessegérdl alig alinak rendelkezésre informéciék, ugyanakkor a program
mUikodesének alapkoncepcidjaval kapcsolatban szamos kritika megfogalmazhatd. A
legfontosabb ezek kézll az, hogy egy tovabbi szelekcids pontot jelentenek a magyar
oktatasi rendszerben. Az érintett tanuldk szdma az utébbi hdrom évben 3.000 korill
mozgott (KSH, 2015, 2016, 2017). E program a rendszer jelenleg jellemzd
szegregacios mechanizmusaindl is erdteljesebben témogatja a megoldando
pedagégiai problémak halmozdddséat, ami szinte lehetetlenné teszi a hatékony
hatranykompenzaciét. A f6 probléma, hogy e programtipus nem hatékony
hatranykompenzalassal, hanem csokkentett elvardsokkal segiti az altalanos iskola
elvégzését, ami legfeljebb feliileti kezelést jelent, és nem eldzi meg a
lemorzsolédast  kozépfokon. A végzettség nélkiili iskolaelhagyok hamar
visszatérnek valamilyen formaban az ,iskolapadba”, hiszen valamilyen
felnGttképzési programba kapcsolddnak be, kilonben eltartottak lesznek,
képzettség hijan nem tudnak munkdt véllalni. Szakmat kell szereznilk, a
kompetencidikat pedig fejleszteni. De ugyanez a helyzet a szakiskolai képzésbél
frissen kikerlltek esetében is, mivel a legtdébb frissen végzett tuddsa nem
kompatibilis a munkaltatd igényeivel. (A TOP-6.8.2 Helyi foglalkoztatasi
egyuttm(kdédesek nyertes palyazatai tobbek kdzétt ezen probléma orvosldsat is
kivanjdk megoldani.) Sokszor mér a végzéskor be kell 1épniiik a felnOttképzésbe,

tovabbképzés céljabdl, vagy atképzési sziikséglettel, szandékkal.
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Az elmult évek tendenciai alapjan feltételezhetd, hogy tovabbra is a munkaltatoi
képzések volumene lesz jelentds. A legnagyobb nehézséget azoknak a
munkaer8piacra torténd visszavezetése, sok esetben bevezetése okozza, akik évek,
vagy akar évtizedek 6ta kikerlltek az oktatasi rendszerbdl. Az 6 visszavezetésik a
munkaerdpiacra nem térténhet automatikusan. A foglalkoztathatésaghoz sziikséges
kompetencidaik megkoptak vagy ki sem alakultak. MunkaerGpiacra toérténo
integraldsuk csak oktatds, képzés, kompetenciafejlesztés, tanacsadas, segitd
tamogatds mellett képzelheté el és lehet sikeres. Magyarorszdg nemcsak az
iskoldzottsagi szint, hanem a felnOttképzés tekintetében is elmarad az EU tobbi
tagallamatoél, és a felzédrkézas nem kell6 Gtem(. A KSH felmérése alapjan az
oktatdsban, képzésben vald részvétel akadalyaként a maganszemélyek az anyagi
okokat jeldlték meg els6 helyen, ahogy a vallalkozasok is a forrashidny, illetve az
oktatds magas koltségei miatt nem tudjak jobban tamogatni munkavallaléik
tanuldsat. Nem egyedil a pénzhidny kovetkeztében kedvezdtlen a helyzet, de
jelentdsen névekednie kellene a human tékébe torténd egy fre jutd beruhazasnak.
Emellett a felndttképzési rendszer atgondolasa, és annak egyéni és munkaerd-piaci
igényekhez torténd igazitdsa is elengedhetetlen. A végzettség nélklli
iskolaelhagydk hamar visszatérnek valamilyen formaban az ,iskolapadba”, hiszen
valamilyen feln6ttképzési programba kapcsolédnak be, kildénben eltartottak
lesznek, képzettség hijan nem tudnak munkat vallaini. Szakmat kell szereznilk, a
kompetencidikat pedig fejleszteni. De ugyanez a helyzet a szakiskolai képzésbdl
frissen kikeriltek esetében is, mivel a legtobb frissen végzett tuddsa nem
kompatibilis a munkaltatd igényeivel. (A TOP-6.8.2 Helyi foglalkoztatasi
egylttm(ikédések nyertes palyazatai tobbek kozott ezen probléma orvosldsat is
kivanjak megoldani.) Sokszor mar a végzéskor be kell 1épnilk a felnéttképzésbe,
tovabbképzés céljabdl, vagy atképzési szlkséglettel, szandékkal. Az elmult évek
tendencidi alapjan feltételezhetd, hogy tovabbra is a munkaltatdi képzések

volumene lesz jelentds.

A legnagyobb nehézséget azoknak a munkaerdpiacra torténé visszavezetése, sok
esetben bevezetése okozza, akik évek, vagy akar évtizedek ota kikerliltek az
oktatdsi rendszerbdl. Az & visszavezetésilk a munkaerdpiacra nem térténhet
automatikusan. A foglalkoztathatésdghoz sziikseges kompetenciaik megkoptak

vagy ki sem alakultak. Munkaer8piacra torténd integraldsuk csak oktatds, képzés,
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kompetenciafejlesztés, tandcsadas, segitd tdmogatas mellett képzelhetd el és lehet
sikeres. Magyarorszag nemcsak az iskoldzottsagi szint, hanem a felnSttképzés
tekintetében is elmarad az EU tébbi tagdllaméatél, és a felzarkdzas nem kell§ ttemdi.
A KSH felmérése alapjan az oktatdsban, képzésben vald részvétel akadalyaként a
maganszemeélyek az anyagi okokat jellték meg elsé helyen, ahogy a vallalkozdasok
is a forrashiany, illetve az oktatds magas koltségei miatt nem tudjak jobban
tamogatni munkavallaldik tanuldsdt. Nem egyediil a pénzhiany kévetkeztében
kedvezdtlen a helyzet, de jelentdsen novekednie kellene a humdn tékébe torténd
egy fére jutd beruhdzédsnak. Emellett a feln6ttképzési rendszer atgondoldsa, és

annak egyéni és munkaerd-piaci igényekhez torténd igazitésa is elengedhetetien.,

Sikerek

Digitalizalt jové

Virtualis vilag, digitalizalt jové, YZXQ... generdci6. Az Gjtdl, ismeretlentdl vals
félelmet sokszor lehet tapasztalni az oktatds teriiletén. A pedagdgusok egy részénél
még mindig tavolsagtarté magatartdst latunk a digitélis tananyagok a ,mas”

oktatasi mddszerek, egyaltaldn az IKT- eszkdzok hasznalata kapcsan. Szamos

kérdés felmeril a témaval kapcsolatban:

e Hogyan lehet a fiatalokat olyan feladatok elvégzésére, problémak
megoldasara felkésziteni, amiket ma nem ismerink?

e Hogyan tudjuk kezelni Gj tudasterlletek felértékel6dését?

e Mia megoldas arra, hogy a sikeresen alkalmazhaté médszertani, technologiai
eszkozOk hasznalatdban a tanuldk latvédnyosan felkésziiltebbek lesznek
tanaraiknal?

¢ Hogyan lehet kezelni azt a helyzetet, hogy a formalis (iskolai) és nem formalis
informacidszerzés rivalizélasa élesedik, rdaddsul az utébbihoz kapcsolodd
hozzéférési lehetéségek hihetetlen gyorsan bdviilnek?

o Hogyan lehet az eselyegyenl6ség és a méltanyossdg kérdését kezelni ebben

a helyzetben?
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e Mit lehet majd kezdeni az iskoldval szemben tamasztott tdrsadalmi,
gazdasagi, iskolahasznaldi (szUld, diak) elvarasok valtozasaval és a mainal is
lényegesen jelentésebb mérték( differencialodasaval?

e Hol marad majd a csaladi tamogatas, a tobbséglkben digitalisan analfabéta
szUl6k hogyan téamogathatjak gyermekeiket?

e Mennyire nyomon kovethet6 a biztonsagos internethasznadlat, a biztos és

hiteles tartalmak hasznalata?

A pedagogusnak, alkalmazkodva a kihivasokhoz, ,az (j vildghoz”, az
eredményesség és sikeresség érdekében mindenképp ki kell Iépnie eddig
megszokott szerepkdrébdl. Az iskolanak az alapkészségek kimagaslé szintl
kialakitdsa mellett az egyéni tanulasi utakra, a differencidlt fejlesztésre kell
koncentralnia. Ez az oktatdas méltéanyossagi fogalmanak kiegészitését teszi
sziikségessé: biztositani kell a tanuldk és a pedagogusok szamara annak feltételeit,
hogy teljesitménylik és eredményeik tehetséglk, er6feszitéseik és szorgalmuk
fllggvényében alakuljon. Ennek érdekében differencialt, egyénre szabott tdmogatd

eszkdz- és feltételrendszert kell biztositani és mikodtetni®.

Az informdaci6szerzés, a tanulas lehetéségei kitagultak ugyan, azonban a
lehet&ségekhez vald hozzaférés rendkivil egyenlétlien. Az egyenld hozzaférés nem
biztositott a kormany részérél sem. Tervez ugyan lépéseket, azonban ennek
eredményessége csak késdbb valik lathatéva. Kérdés, a mar fentebb vazolt
probléma tikrében, vélasz lesz e még a jovében is a mai problémara reflektald

program.

Atalakulé és folyamatosan alakulé oktatas, (j pedagégiai médszerek

Az oktatdsi moédszereket dltaldban a szereplok tevékenysége, az oktatdsi
folyamatban bet6ltott szereplik, vagy az informacio tipusa szerint, az oktatds logikai
irdnya szerint, illetve a tanuldsi munka iranyitéasanak szempontjai szerint

csoportosithatjuk.

4 5i6 Laszlo: Atalakulé elvardsok, atalakuld lehetdségek
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A hagyomanyos iskolamodellben gyakorolt pedagdgiai médszerek az el6adas,
magyarazat, elbeszélés mind monologikus szébeli kézlési modszer, ezeket kdvetve
lehet esetleg interaktivabba tenni az oktatdsi folyamatot és a didkokat bevonva,
megbeszélést, vitdt kezdeményezni. A gyerekek &ltal bemutatott otthon készitett
kiseldadasok nagy része is tébbnyire statikus, monologikus alapokon nyugszik. A
diakok aktivizaldsa ezen modszerek, gyakorlatok mentén sokszor elhanyagolhatd,
a kreativitasnak se helye, se ideje nincs ebben a formdban. A frontalis oktatas és a
szOszerinti visszakérdezés, teljes mértékben alkalmas a didkokban |&v§ onallo,

szabad gondolatok elpusztitdséra, a meglévé motivaltsdg annuldldsara.

.Uj” pedagégiai médszerek

Szamos olyan Uj mddszert ismerhetiink meg, melyek a tanulék érdeklédésén, a
pedagogus €s tanulék koz6s munkajan és/vagy csoportmunkdn alapul. A
projektmodszer kifejezetten aktivizélja a didkokat és a hozzatett onallé, egyéni
gondolatok mellett az egyltt gondolkozasra is lehet8séget biztosit. A projekt olyan
komplex feladat, amelynek a kézéppontjéban egy gyakorlati természet(i probléma
all. A témat a tanuldk széles kor(i, torténeti, technikai, gazdasagi 6sszefliggésében
dolgozzak fel, igy a hagyomdnyos iskolai tantargyi rendszer fellazitdsat igényli a

modszer alkalmazasa.

A kooperativ oktatdsi mddszer a tanuldk (4-6 fés) kis csoportokban végzett
tevékenységen alapul. Az ismeretek és az intellektudlis készségek fejlesztésén tul
kiemelt jelentésége van a szocidlis készségek, egylttmiiksdési kepességek

kialakitasaban.

A szimulaci6, a szerepjaték és a jaték olyan oktatdsi mddszerek, amelyekben a
tanulok tapasztalati tanuldas révén fogalmakat, eseményeket, jelenségeket
sajatitanak el, tevékenységeket gyakorolnak be. A szimulacié a fizikai vagy
tarsadalmi valésag bizonyos elemeit elvonatkoztatja oly mddon, hogy a tanuldk
ezekkel kapcsolatba léphetnek és a szimuldlt valdésdg részeseivé valhatnak. A
szimulaciok a valdésdg absztrakcidi, leegyszerisitései, amelyek inkabb a rendszer

egeszére és kevésbé annak részleteire koncentralnak. Megkiilénboztetnek gép-
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ember és ember-ember szimulaciot. Az els6 esetben a szimulalt valésdgot a gép
kdzvetiti, s a tanuldk azzal 1épnek kapcsolatba. Példaul a repiildgép vagy gépkocsi
m(ikddését szolgdld  szimulatorok alkalmasak a vezetdi tevékenység
begyakoroltatdséra, de gépbe lehet taplalni egy térténelmi, tdrsadalmi szituacid
lényeges adatait is, amelyeket felhasznalva a tanuld ismereteket szerezve

problémat old meg.

Szerepjatékrdl akkor beszélink, ha valaki egy masik személy szerepét vagy
funkcioit jatssza el. Példaul ha egy konfliktushelyzetet mutatunk be, feltédrva a
megoldas kilénboz8 lehetbségeit, a valodi szerepléket pedig a tanuldok, vagy
egyetemistdk jatsszak el. Az iskolai tanitédsban a szerepjatéknak nagy lehetéségei
vannak. Példdul: eltéré nézeteket valld elképzelt, vagy valos torténelmi
személyiségeket testesithetnek meg a tanuldk. Egy gyariparos és egy
kérnyezetvédd, egy orvos és egy kabitdszer-fogyasztd, egy munkaadd és egy
dlldskeres, a nagyszUld és az unokdja allithatjdk szembe nézeteiket. A
szerepjatékra torténé felkészilés - amely elbfeltétele a személyiségek valésagh(
megformaldsanak - motivalt kutatasi tevékenységet jelent a tanulék szamara.
Szinte minden tantargy, ismeretkor kindl szerepjatékra alkalmas problémakat.
Ketténél tobb nézetet is szembeallithatunk egymassal, és minden nézetnek tdbb

képviselje is lehet, illetve részt vehetnek a jatékban a kiemelt szerepl6k ,hivei” is.

A jaték olyan vetélked6, amelyben bizonyos el6re meghatdrozott szabalyok
betartédsaval a gybzelmet (gyesség, erd® vagy szerencse segitségével lehet
megszerezni. A jatékok igényelhetnek elére gyartott eszkdzoket, lehetnek szdbeli
vetélkedd jelleg(i jatékok, s ide sorolhatjuk a papirral, ceruzdval jatszhatd
keresztrejtvény jelleg(i jatékokat is. A jatékok erdteljesen motivaljak a gyerekeket,
amennyiben alkalmazasukra ritkan, a ,komoly” tanulas szinesitése érdekében kerl

SOr.

A csoportmunka egy osztaly tagjaibol all6 3-6 f6s kiscsoport, amit meghatarozott
pedagdgiai szempontok alapjan valamilyen feladat megoldasa érdekében hozunk
létre. A hagyomanyos értelemben vett csoportokat a&ltalaban intellektudlis
képességek alapjan rendezi csoportba a tanar, de sor keriilhet kilén fid-lany,
homogén vagy heterogén csoportok alkotasara is. A csoportmunka soran az egyéni

intellektualis képességeket is figyelembe kell venni, azonban a csoportos
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tevékenység alkalmas eszkdze lehet a kooperdcid és méas szocidlis készség
fejlesztésének is. A tudds megszerzésének élményét, a felfedezd tanulds, a kézos
ismeretszerzés érzését kindlja ez a munkaforma. Mivel id6- és munkaigényes a
csoportmunka el8készitése és a pedagdgus szerepe is jelentésen hattérbe szorul az
elvart indirekt irdnyitds miatt, a klasszikus oktatdsszervezés hivei ritkan hasznaljak.
A csoportmunka a reformpedagdgiai irényzatok kedvelt munkaformaja volt, az
1980-as évektdl kezd6d6en hazankban ismét elterjedtté és elfogadottd valt. A
csoportmunka sajatos jegyeit hordozza, de a korszer( tanitds-tanulds szervezés
mar eszkdzeként hasznélja a kooperativ mikrocsoportos munkaformat. A klasszikus

csoportmunkatol az el8készités és tervezés hangsulyozottsdga kiiloniti el.

A kooperativ tanuldsszervezés strukturdlis alapja a heterogén mikrocsoport (2-6
f6). Nem a mikrocsoport mint ,kis tdmeg”, hanem mint olyan szervezési keret,
amely lehetdvé teszi, hogy kilonb6z8 képességekkel rendelkezd, eltérd kulturdlis
hovatartozasu e€s szocidlis helyzetli, kiildnbdzé nem(i és akar kilénbszs életkor
tanulok hatékonyan, eredményesen és méltdnyosan dolgozzanak egyltt k6zos és
egyéni tanulasi céljaik eléréséért. (Oktatasi modszerek és oktatdsszervezési médok.

Dr. Tigyiné Dr. Pusztafalvi Henriette)

A forditott osztdlyterem egy olyan tanuldsszervezési eljards, amelyben a
tradicionalis oktatasbél ismert formdk helyet cserélnek: az ismeretatadas torténik
otthon és az ismeretek elmélyitése az iskoldban. A tanar segédanyagokat, &ltaldban
videokat, képernybvidedkat, prezentdcidkat vagy més mediaanyagokat ad a
tanuloknak otthoni tanulményozésra. Ezutdn az 6ran felszabadulé idSben beszélik
meg az Osszetettebb kerdéseket, és véltozatos tevékenységekkel mélyitik el a
tudast, figyelembe véve az egyéni kiildnbségeket. A tanar kihasznalhatja a tobb

tanulé jelenlétebdl adodd lehetdségeket a beszélgetésre és az egyuttmUikodésre.

A digitalis technol6gia &ltal nyujtott lehetSségek a jovében a nemzetkszi
tendenciakat kévetve a magyar oktatdsi rendszert is ebbe az iranyba  fogja
szoritani. Ez az altalanos iskolatol a kézép és fels6fokl oktatasra egyarant érvényes
tendencia. A tavoktatasban, illetve levelez§ rendszerben végzett tanulmanyoknal
mar egyre tébbszor érvényesll ez a gyakorlat. A rendszer jelentds elStérbe
kertléséhez elengedhetetlen az oktatdsi anyagok digitalizalasi folyamatanak

intenzivebbé véldsa. Ezen a teriileten jelentSs lépések térténnek hazankban, de

85



szilkséges az e-learning tananyagokkal szembeni elvdrdsok esetenkénti
Ujrafogalmazésa. Az oktatdsban érintett korcsoportok audiovizualis fogyasztdsi
szokdsaihoz igazoddan kell az e-learning tananyagoknak készilnilk, mert igy

érheté el a legnagyobb szintl ,befogadasa” azoknak.

A hagyomanyos oktatasi pedagogiai keretek kozott talan elképzelhetetlen lett volna,
a mdara mar bizonyitottan eredményes participativ és emancipativ tanitds és
kutatds. A médszer alapja a sérlilt emberek bevonasa a gyakorlati oktatasba. Az e
terlleten végzett kutatasok egyértelmlen kimutatjak, hogy a fogyatékkal él6k
bevondsa segit &tadni a tapasztalatot abban a témaban, amiben érintettek.
Kiegésziti a nem sérllt oktatok és kutatdk tanult tudasat, segit a mddszereket és
az eredményeket a sériilt emberek jellemz8ihez formalni. Jelenléte kdzelebb hozza
a sériilt emberek életét a nem sériilt emberek életéhez és segit megérteni azt, hogy
a sériilt emberek sokfélék. Az inkluziv szeminarium lényege, hogy az érakon a sérilt
emberek oktatotdrsak. Az oktatdtarsak beszélnek a didkoknak a sajat életikrdl,
példaul beszélnek az 6nallo életvitel nehézségeirdl is. Az oktatdétarsak és a nem
sérilt tandrok egyitt készilnek fel az 6rakra. Az oktatotarsak egydtt tartjak az
drdkat a tanarokkal. Az oktatétarsak részt vesznek a didkok projektcsoportjaiban
is. A didkok taldlkozhatnak és beszélhetnek sériilt emberekkel. A sérilt emberek
hatassal vannak a kdzds munkara és a hallgatékra, illetve a sérllt emberek
torténetei segitik a tanulasi és tanitdsi folyamatot. A diakok megtapasztalhatjak,
hogy mit jelent a ,Semmit rélunk nélkillink”, példaul nem térténik beszélgetés az
oktatétarsakrél, amikor nincsenek a teremben. A diakok megtapasztaljak, hogy a
sérilt emberek a sajat életlik szakértdi. A szakértd azt jelenti, hogy 6k tudjak a
legjobban, hogy mi a j6 nekik. Az inkluziv pedagdgia gyakorlata koézelebb visz a
mdssdg megismerésére, természetes elfogadasara, megértésére. A gyakran
idegenked8, tavolsagtartd magatartds ennek segitsegével oldédik, a kialakult

sztereotipiak, attitidok megvaltoznak.

Az élménypedagoOgia a megszokott technikdkkal ellentétben a formalis fokozatok
helyett az éiményen alapuld tanitast hangsulyozza. Az outdoor (kiltéri) pedagégia
mellett egyre nagyobb teret kap az indoor (beltéri) pedagdgia. Itt els6sorban a rajz,
a festészet, a zene, a filmek, fényképek segitségével térekednek az altaluk keltett
élmények pedagoOgiai kiakndzdsdra. Az élménypedagdgia a kozvetlen

tapasztaldsokon és a gyerek aktiv cselekvésén keresztill tanit. Els6sorban a
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személyes készségek fejlesztését t(izi ki célul, fejleszti az Onismeretet, 6nértékelést,
az egyeni felel6sségvéllalast és a szocidlis kompetencidkat. A tevékenységkdzpontd
tapasztalati tanulds, nemcsak élményszer(i, de célszer(i is. Az ismeretek ataddsara,
rendszerezésere, elmélyitésére egyarant alkalmas, vagyis mindazt tudja, amit a
hagyomanyos, ismeretszerzg oktatdstél elvarunk. A passziv befogadést felvéltja a
megismerd tevékenység é&ltal térténd tanulds, amely az aktivitdson és
élményszeriliségen keresztiil megteremti a tanuldshoz szlikséges motivacios bazist

is.

Az élménypedagdgia jellemzéi:

e Problémamegoldds - Kihivas - Magas szint(i egyiittm(iksdés
o Erzelmek - Kreativitds - Divergens gondolkodés

e Jatékossag - Reflexid - Onértékelés - Bizalom

e Csoport - Kdzosségi élmény - Tapasztalati tanulas

e Multiszenzorialitas - Jatékossag és 6rom

Az éiménypedagogia mddszerei:

e az,agy, sziv és kéz” 6sszekitése

a tanulas mindig a konkrét, gyakorlati tapasztaldson alapul, ami leheté8leg
tulmutat a hétkoznapi helyzeteken

e Kaland és Elmény

e a mozgas és testi aktivitds kdzponti jelentéségli, azonban a mUivészi,
kulturalis és technikai teriileteket is alapvet&en mozgositja

e az aktivitdsok tulnyomdan természet kozeliek

Elménypedagdgia alapokon térténd oktatds eredményei és az abban részvevd
didkok (és sziileik) véleménye vitathatatlanna teszik a mddszer sikerességét.
Viszont latni kell, hogy ez a pedagdgusoktdl, oktatéktdl a hagyomanyos oktatasi
moédszerek &ltal tdmasztott kévetelményeken tdlmenden a tébbi #Uj pedagdgia
modszerhez” hasonléan jelent8s tobblet energidkat igényel. Az oktatdsi rendszer
nem kellGen képes kompenzaini a pedagdgusok standard oktatési tematikakon feldli
tevékenységét, igy az egyéni szakmai elhivatottsagon mdlik, hogy egy adott oktaté
milyen mennyiségl tobblet feladatot vallal magdra a magasabb pedagodgiai
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eredmények elérése érdekeben. Ezen fellil az élménypedagdgiai oktatasi
modszertannak jelentés a plusz koltségvonzata. Kreativ tevékenységhez sziikséges
alapanyagok, segédanyagok folyamatos biztositasa az oktatasi idoszakaban nem

minden esetben megoldhatd az iskoldkban.

Az ,0j oktatdsi moddszertanok” elterjedésének egyik legjelent6sebb akadélya az
esetlegesen tobb évtizede a palyan lévé pedagodgusok, illetve oktatok motivacios
hidnya. A megszokas, a beidegz8dott rutin, a tarsadalmi megbecsiiles csokkenése
okozta fasultsdg, akadalya barmilyen Uj modszertan olyan szintl befogadasanak,
mely lehet&vé teszi, hogy hitelesen képviseljen egy a megszokott tevékenységétdl

eltéré modszertant.

Létjogosultsaga lenne egy kllén kutatdsi projekt keretében felmérni és javaslatokat
kidolgozni a pedagbgus és oktat6i kar motivaciés szempontjait az ,Uj oktatasi

maddszertanok” elterjedésének el8segitése érdekében.

Az inkluziv felsGoktatdsi gyakorlat jelentésége és megerisitésének eqy lehetséges

médija

A hatrényos helyzetl, fogyatékos személyekkel kozdsen vezetett felsOoktatasi
tanitdsi gyakorlat (inkluziv szeminarium) és a felsGoktatasban szervezett kutatas
(participativ kutatds) lehetéséget biztosit a fogyatékos személyek szamara hangjuk
kozvetlen megszodlaltatdsara, empowerment-jukre, az altaluk hasznalt
szolgéltatdsok altaluk torténd mindségbiztositasara (Mansell, Beadle-Brown, 2012).

A m(ihelymunka kiterjed az alabbiakra:

- Az inkluziv oktatds és kutatds elméleti kontextusa, alapvetd definicioi,
- Az inkluziv oktatd- és kutatotars szerepei

- Az inkluziv modszer erdsségei, khivasai és jo gyakorlatai
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A felnéttkori szerepbetdltés alapjainak erfsitése a belsd eroforrdsokra és a kiils8

tdmaszokra épitve.

A serdll6- és fiatalkor egy mozgalmas fejlédési periddus, melyben sokféle stressz
éri az egyént. Ez a stressz szdrmazhat a normativ életeseményekbél, kihivdsokbdl,
de paranormativ tényez6kbdl, egyéni faktorokbél, kérnyezeti korllményekbdl is. A
reziliencia az a kepességegylttes, mely segit megkiizdeni a kihivdsokkal. A
rezilienciat belsé és kils8 tényez6k is befolydsoljék, erdsithetik, de gyengithetik is.
A gyermekek és fiatalok rezilienciajat az olyan batorité és kompetens felnttel valé
biztonsagos és gondoskodé kapcsolat képes segiteni, aki pozitiv Gtmutatdst biztosit

és megfeleld elvardsokat tamaszt.

A reziliencia hozzajarul a pozitiv fiatalkori fejlédéshez, és segit a fiataloknak életiiket
fontosnak és értelmesnek érezni, igy képesek célokat felallitani, azokért klzdeni, és
a jovdbeli lehetségeikkel is foglalkozni (Lee et al., 2012, CSSP, é.n.). Azokndl a
fiataloknal, akik toxikus stresszt okozé kérnyezetben nének fel (erds, gyakori és
hosszan tarté problémékat tapasztalnak a gondoskoddé felnétt tamogatasanak
védelme nélkil), a rajtuk Iév6 nyomds a stressz kezelésére vald képességét
sulyosan veszélyezteti (Harper Brown, 2014). Az ifjukori reziliencia erOsitése, ezen
keresztdl a fiatalok pszichés jollétének tdmogatdsa minden veliik foglalkozé felnétt

feladata.

A sikeres edukacié és a biztos munkaerd piaci pozicié megszerzéséhez szikséges

tarsas- érzelmi kompetencidk fejlesztése.

A tarsas-érzelmi kompetencidk az iskolai és az életben vald sikeresség, bevalas jo
elérejelz6i. Azok a fiatalok, akik kompetencidi jobbak e téren, jobb eredményeket
érnek el az iskolaban is, emellett kevésbé agresszivek, kevesebb igazolatlan
hianyzasuk van az iskoldbdl. Ezek a kompetencidk segitik az adaptiv
problémamegoldast, mely az akadémikus tanulds elengedhetetlen alapjat képezi.
Ezek a képességek fejlédnek az életkor el8rehaladtaval, fejlesztheték, és
serdUl6korban kilonésen jelentSsek. (Lau és Wu, 2012)
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Az ifjukori tarsas-érzelmi kompetencidk iskolai programokkal is sokféleképpen
fejleszthetéek, igy az oktatdk, pedagodgusok ismereteinek bovitése, valamint
felkészitése a fiatalok tarsas-érzelmi kompetencidinak tdmogatdsara, erfsitésére
kiemelten fontos az iskolai sikerek novelése, és az iskolaelhagyas csdkkentése

szempontjabol.

Védbfaktorok erdsitésére éplld nemzetkodzi megkédzelitések relevans elemeinek

felhasznaldsa és integralasa.

A serdiil6k és fiatalok lehet6ségeinek kibontakoztatdsaval, jollétik tdmogatdsaval
tdbb  nemzetk6ézi program is foglalkozik. Ezeknek a programoknak,
kezdeményezéseknek kdzos elemei a reziliencia, és a tarsas-érzelmi kompetenciak
fejlesztésének kozéppontba allitasa, valamint az erOsségalapl megkdzelités
alkalmazasa. Az amerikai Tarsadalompolitikai Tanulmanyok Kozpontja (CSSP)
2011-ben hozta létre Fejlédd Ifjusag (Youth Thrive) cimd programjat, hogy
megvizsgalja, hogyan lehet hatékonyan tdmogatni minden fiatal optimalis fejlddését
és jollétét, valamint csokkenteni a negativ életesemények valdszinliségét és
hatdsait. A program 6t védéfaktor er8sitésén keresztiil kivanja elérni céljat, melyek
bizonyitottan hozzajarulnak a negativ kimenetel alacsonyabb, és a pozitiv kimenetel
magasabb valdszinliségéhez a felnbttkorba vald atmenet soran: Kognitiv és tarsas-
érzelmi kompetencidk, Konkrét tédmogatas szlikseghelyzetben, Ismeretek a
serdulékori fejléddésrdl, Tarsas kapcsolatok, Fiatalkori reziliencia (Harper Brown,
2014). A program beépithetd a szakemberek mindennapi gyakorlatdba, kis
valtoztatdsok sziikségesek, de nem igényel tdbblet er8forrdst semmilyen
értelemben. A védéfaktorok erGsitése akkor igazan hatékony, ha minél tobb,

fiatalokkal (és csaladjaikkal) foglalkozé szakember dolgozik e megkdzelités alapjan.

Elménypedagdgia az oktatdsban

A miihelymunka célja, hogy a partnerek szélesebb elméleti és gyakorlati tudast
szerezzenek az élménypedagogia mivoltardl, hatékonysagarél és gyakorlati

felhasznalasarol. Az élménypedagdgia minden tantargy oktatasaban m(ikédik, igy a
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képzeés vélemény- és tanitasi filozéfia formald hatdsa szamottevd. A tematikéban a
kovetkezbkre térlink ki: az éiménypedagbgia szemlélete, alapjai és & jellemzgi, a
jellegét biztositd kritériumok, beillesztése a tanuldsi folyamatba, formai és el8nyei.
Az elméleti hattér célja a tudatositds, az éiménypedagdgia irénti érzékenyités. Ez
fog kiegészilni olyan gyakorlati részekkel, ahol az oktatdsban konkrétan
felhaszndlhaté eszkoztdrat ismerhetik meg a részt vevé nyelvtanarok. A képzéshe
bevonhatdak lehetnek az intézmény mds kdzismereti targyakat oktato pedagdgusai

is, ezzel exponencialisan ndvelve a tuddsmegosztas terét.

IKT és e-learning kdzoktatasban és azon kiviil dolgozd oktaték/tanarok szamara

Az oktatdk, pedagogusok szakmai tovdbbfejl6désének egyik fontos eleme az
informatika tandrai hasznalatdnak fejlesztése. Az IKT médszerek alkalmazésaval a
tanarok folyamatos, interaktiv és kooperativ tanuldsra tudjék 0Oszténézni a
tanuldkat, tovabbi motivaciot nyljtva a tananyag elsajatitaséara. A gyakorlati képzés
gazdag eszkoztarat kindl a tanuldk egyéni fejlesztésére, a differencidldsra és a
kreativitas fejlesztésére a tanérdkon és a tanérakon kivil is. A digitélis eszkdzék
lehetdséget biztositanak a fogyatékkal él6k vagy a specidlis igény( tanuldk
fejlesztésére is. A pedagdgusok megismerkednek az online elérhetd tananyagokkal,

valamint a hazai és nemzetkozi egyluttmiikédési lehetéségekkel.

A halmozottan hatranyos tarsadalmi helyzet lekiizdésének problematikaja

és jo gyakorlatai a magyarorszagi ciganysag példain keresztiil

Magyarorszagon, a cigédny gyermekek oktatdsanak problémaja a szakpolitika és a
tarsadalmi nyilvanossag szinterén elsGsorban a szegregdlt oktatds témajahoz
kapcsolodik. Szegregalt osztdlyok és iskolak kialakulhatnak szervezett, tudatos és
spontan modon is, utébbi esetben az adott iskola térsadalmi bazisa jelentés cigany
népességre epll, igy a cigadny tanulok szikségszerlien magas aranyban vagy
kizarélagosan alkotjak az oktatdsi csoportokat. Farkas Zsuzsanna egy Budapesthez
kézeli kisvaros altalanos iskolajanak igazgaté ndjével készitett interjut, ahova 2007
nyaran 40 helyi lakosti roma didk kerilt, akik kordbban a véros egy madsik

iskolajanak tanuloi voltak. Az iskola szegregalt roma iskoldvé valt, amelyben az
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oktatdst az onkormanyzat 2007 juniusaban felfliggesztette, ezaltal a kozoktatdsi
intézmény megsziintetésére kerilt sor. Az igazgatdond mellett Zsuzsanna interjlkat

készitett az iskoldba jard gyermekek szlleivel is.

A szegregalt oktatas ellentéte az integralt oktatas. Ezt a kérdéskort jarta korll
Seban Zoltan Gyermekek nevelése integralt osztalykézosségekben cim(
kutatdsaban. Miel6tt a cigdny gyermekek integralt nevelésérdl esne sz6, sziikséges
tisztdzni néhany alapfogalmat. ,Cigany az, akit a nem cigdny kbrnyezete -
kiilénb6z8 ismérvek (példaul életmdd, antropoldgiai jelleg) alapjan - ciganynak
tart.”> Természetesen ezt a definiciét a nem cigany szarmazasu személyek alkottak,
az értelmezéseik szerint igy azonosithato legjobban a kifejezés. Az iskolaban tanuld
gyerekek, nem csak, mint egyének jelennek meg, hanem, mint valamely tarsadalmi
csoport tagjai. Ezen gyermekek természetesen magukkal hozzak kultdrdjukat,
nyelviiket, szokdsaikat, a tanuldshoz és az oktatdshoz vald viszonyuldsukat,
elvardsaikat, attitlidjiuket, illetve a csoporthoz vald tartozasukbdl fakadé elénydket
és hatranyokat. A kiilénleges bdnasmaodra szlikség van, de ez a banasmdd a csoport
tagjat illeti meg, mely a csoport kdzds érdekeit szolgalja. Tehat szilikség van
kilénleges pedagodgiai eljardsokra, hatasokra. Ezek alapjan a ciganysag oktatdsa,
nevelése a kilénleges bandsmodot igényld csoportok kozé tartozik. ,Kilénleges
pedagdgiai banasmédot azok a rendszerint kisebbségi tarsadalmi csoportok
igényelnek, amelyek tamogatés nélkiil nem, vagy csak ardnytalan nehézségek aran
képesek  tdrsadalmi  helyzetik  megbrzéséhez,  javitdsdhoz,  csoportjuk

fenntartasahoz és tagjaik boldoguldséhoz hozzajarulni.”
Mindezek alapjan 3 csoport kiilonboztethetd meg:
o Nemzeti kisebbségek

o FEtnikai kisebbségek

o Bevandorldk csoportja
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A ciganysag az etnikai kisebbségek csoportjaba tartozik. A kiildnleges bandsmaodot

igényl6 csoportok kiilénbozhetnek abban, hogy

» a tagok mennyire birtokoljak anyanyelvként a csoport nyelvét, illetve a
tobbség nyelvet

 a csoport kulturaja mennyire tér el a tébbség kulturajatél, illetve melyek a
kulturalis sajatossagaik

o milyen a tébbséghez valé viszony, vagyis a csoportkohézié

Az etnikai kisebbségnek érdeke, hogy olyan oktatdsba vegyenek részt, amelyben
az egyéni szocializacio, olyan térsadalmi szocializacioként megy végbe, amely a
csoportok érdekeit és értékeit is vallalja®. Az egyének és csoportok identitdsat,
énképét erdsen befolydsolja, ha valakit a csoporthoz valé tartozasa miatt hatrany
ér, ebben az esetben meger6sédhet negativ énképe, identitdsa akar sériilhet és
negativ attitlidjei, érzelmei szaporodhatnak. A nevelés feladata, hogy az egyén
létrehozza kélcsondsségén alapuld két6dését valamely csoporttal és annak nyelvét
sikeresen elsajatitsa. Ez tébbek kozott fontos a csoportkohézié, kommunikacié és a
hagyomanyok fenntartasa miatt is. Ennél fogva a kisebbségi csoportoknak érdekik,
hogy az intézmeényi oktatdsba, nevelésbe bevihessék sajat nyelviiket és
kultdrajukat, igy sikeresen &t tudjdk adni ezt a késgbbi generacionak. Nem

elhanyagolhaté az sem, hogy ezt a tébbség is megértse.

Az elGzGekben kifejtett gondolatokat mi sem bizonyitja jobban, mit a pedagdgiai
multikulturalizmus és interkulturalizmus fogalma: ,A pedagdgiai multikulturalizmus
olyan nevelés-oktatds, amely bevezeti a kisebbségi tdrsadalmi csoportok n yelvét és
kultdrajat a pedagdgiai hatdsrendszerbe, hogy az egyének egészséges identitdsokat
és kdlcsénbs pozitiv csoportkozi attitlidéket alakitsanak ki.” ,Ha egy iskoldban a
tébbseéghez és a kisebbséghez, vagy kiilénbéz8 kisebbségekhez tartozé gyermekek
egyutt vannak, ha az oktatas céljai, tartalma, mddszerei és eszkézei a kélcsénés
megismerést és megértést szolgaljgk, akkor interkulturdlis nevelés-oktatdsré/

beszéliink."”

® Falus 2003. 449.
7 Falus 2003. 451.
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Csaladsegités

Az EFOP 5.2.5 palyazat célkitlizései kdzé tartozik a tarsadalmi innovacié erdsitése,

ezen bellil a tarsadalmi egyuttmlkodés novelése. Az Uj egylttmikodési formak

kidolgozédséban a felsGoktatasi intézmények a mintaad6 szervezetek lehetnek.

A ,Fokozatvaltés a felsoktatasban” kozéptavl szakpolitikai stratégia célként jeldli

meg a felsGoktatasi intézmények harmadik misszios tevekenységének keretében az

intézmények aktivitdsanak novelését a tarsadalmi kihivasok kezelésében és a

tarsadalmi innovacio terjesztése teriletén.

A stratégia részeként Uj megoldasokkal kell gazdagodjon a felsSoktatas a tarsadalmi

felel6sségvallalds és mobilizacio elésegitésének teriletén:

1. segiteni kell, hogy az aktudlis tarsadalmi problémak kezelése a legfrissebb

tudomanyos eredmények figyelembe vételével, a helyzetre adaptalt
maddszerekkel torténjen, amelyhez jelentés modszertani fejlesztések

szlkségesek

. segiteni kell, hogy kidolgozdsra kerlljenek olyan innovaciés mddszerek,

amelyek a megoldasra vard problémakra keresik a felsGoktatasi rendszerek

logikdjaba illeszthets Uj valaszokat

A projekt keretében kidolgozdsra kerlld tarsadalmi innovacionak a kovetkez6

terliletekre koncentral:

a tudomany és tarsadalom kozotti parbeszéd erfsitése abbdl a célbdl, hogy
a tudomanyos eredményeket a térsadalom széles rétegei (beleértve a
hatranyos helyzetl csoportokat is) hasznositani tudjak

helyi koézosségek, helyi térsadalmi csoportok jelenleg alacsony szint(
egylttm(ikbdéseinek és adaptacios készségeinek fejlesztése

tarsadalmi felzarkozasi céll programok, vagy terlleti egyuttmikodési

modellek kialakitasa.

A népesedési krizis megallitdsa a felsoktatds eszkbzeivel
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Napjaink népesedési mutatéi cselekvésre hivé felkidlté jelek mindenki szamara.
Realis feltételezések szerint a jelenlegi termékenységi szint folytatédasa vagy
csokkenese az orszdgot hosszabb tdvon egyre meredekebb demografiai lejtére
viszi.

A folyamat tudomanyos feldolgozdsdval és a megoldas felé vezetd utak
kialakitasaval a felsGoktatasnak is szembe kell nézni, hogy a legUjabb kutatdsok
eredmeényeit ,a tdrsadalom széles rétegei (beleértve a hatranyos helyzet(]

csoportokat is) hasznositani tudjak”.

Ennek a problémanak a komplex megértéséhez és a megoldasok felé vezetd utak
kialakitasahoz intézményes keretekre van sziikség. A palyazat forrdsai segitségével
elindult egy ilyen ,Csaldd és Kozosség Kutatd-Fejlesztd Intézet kialakitdsanak
el6készitése, amely képes lehet kidolgozni, megszervezni, folépiteni, koordindlni
egy nemzeti népesedési stratégiat, és vezetd szerepet tud betditeni annak

végrehajtasaban is.

A hazassag, a csaldd mar elvesziteni latszik eredeti funkciéjat, dominanciajat a
magyar tarsadalomban, és csak toredékesen képes betdlteni tarsadalmi kildetését.
Az élet tovabbérokitése, a kor kihivasainak megfeleléen, a parkapcsolat, a hdzassag
€s a csaldd tdmogatasén keresztill valdsulhat meg. A folyamatok feltdrasat, a
csaladok tarsadalmi, szervezeti, kéz6sségi és 6nvédelmi rendszerének Ujraépitését

és fejlesztését tartjuk az egyik elsédleges feladatnak.

Az Intézet létrehozasdnak konkrét célja a csaldd-, és kOzdsségkutatas (fejlesztés)
tudomanyos bazisanak megteremtése, ahol kutatads, médszertani fejlesztés és a jo
gyakorlatok orszagos terjesztése folyhat. Nagyon fontos, hogy ez a kézpont ne egy
hagyomanyos, csak kutatdssal foglalkozd kdzpont legyen, hanem nyisson a mas
szektorok fele. Egy olyan kézpontrél lenne sz6, amely a m(ikodését tekintve teljesen

Ujszer(i lenne a magyar tudomanyos palettén.

Kutatasi terlileteket harom szintre, hdrom lépték alapjan hataroztuk meg,
Fontosnak tartjak, hogy azok a kutatdsok, amelyek ebben a kdzpontban elindulnak,

egyszerre vegyék figyelembe a nemzetkézi trendeket, a hazai trendeket, a csaldd
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és a kozosség szintjét, illetve az egyén felelésségét. Ha ezeket elvdlasztjuk

egymastol, akkor csak féleredményeket kapunk.

Egy nemzeti, egyrészt orszdgos, masrészt pedig az egész magyar nemzetre
kiterjed6 demogréfiai programot prébalunk dsszeallitani a gyermekvallalas
Osztonzése céljabdl, akkor figyelembe kell vennink ezeket a regionalis
kilénbségeket, ami egyrészt nyilvénvaléan a varosi és a vidéki demogréfiai
viselkedésben megfigyelheté kilénbségek jellemzik, de ugyanakkor magan a

Karpat-medencén belil is hagyomanyosan eltér6 modellek lehetségesek.

A sokféle tudomanyteriiletet magaba integralo, jelentd8s szellemi és szervezeti
kapacitdssal rendelkezd csapatra van szlkség, amely kutatja, fejleszti és
megvalésulni segiti a kialakitdsra kerll6 komplex programokat. Erre a

legalkalmasabb tudomanyos és oktatd szervezet ma Magyarorszéagon az ELTE.

Megfelel6 tdmogatds esetén, a meglévé komplex és interdiszciplinaris kutatasi
el6zményekre és szellemi kapacitdsra épitve, az egyetem beldthat6é id6n beldl

jelentés eredményeket tud felmutatni.

A csalddkutatdsok soran sziikség van

a csalad tarsadalmi szerepének Ujboli tisztazésra,

o a torténeti el6zmények,

o a nemzetkdzi j6 gyakorlatok feltardsara,

o a csaladok és kdzdsségek egymast tamogatdé mikodési formainak
bemutatasara,

e a hidnyzo elemek azonositasara,

o a csaladi életre nevelés Uj tanterveink, tartalmaink és képzési formainak
kidolgozasdra a bolcsédétdl a felnbttképzésig,

e a csaladdi életre nevelés hatékony szervezeti formdinak és mddszereinek

azonositasara életkorok, tarsadalmi rétegek, terlleti megoszlas szerint stb.
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Az egészseégligy, az oktatds, a gazdasdg, a telepiilés-, és kozbsségfejlesztés, a
kultdrak eés tarsadalmi csoportok, nemzetiségek egyiittélésének szempontjai
ugyanugy nélkilézhetetlenek, mint a demogréfia, a kapcsolat-lélektan és a
kommunikacié elmélet, a csalddtudomanyok, (szocialpszicholdgia, szociologia,

stb.), az agykutatasok, a genetika megkdzelitései.

A kutatasi-fejlesztési folyamatoknak reflektaini kell a terjed6ben 1évé nemzetkozi
csaladellenes megkozelitésekre is (pl. gender ideoldgia, DINKI kultlra ,double
income- no kids”; a csalad eredeti feldllasatél és funkcidjatdl eltérs egylttélési
formak szentesitése, stb.), hogy vitaképes tudomanyos tételekkel vegye fel a

kizdelmet az ,alternativnak” bedllitott értékrenddel.

Az Intézmény egyik feladata a szakértdi eréforrasoknak egy Uj modszertani
kultdraban, az intenziv mlhelymunkaban valé kreativ egyesitése lehet, amelynek
eredmeénye az (j tudasok folyamatos integrélasa az intézmény dltal kifejlesztett

halozatos miikodésben.

Az Intézet ceéljai: a csalddalapitds, -megtartds és a gyermekvallalas
feltételrendszerének kutatdsa, fokozatosan névekvé sziiletésszam elérése, olyan
csaladtamogatési €s -fejlesztési valamint tarsadalomszervezési modellek
kidolgozasa, és kiprobaldsa, amelyek segitenek elharitani a jelenleginél nagyobb
szamu gyermekvallalds Utjdban 1év8 akadélyokat. Ennek érdekében tébb iranyu

tevékenységre van sziikség®.

Az Intézet kiemelt célja az els6 két évben, a legnépesebb 35 év feletti korosztaly

gyermeksziletéseének megtamogatasa, amely hamarosan kilép a szll6képes korbél.

Ennek a célnak a szolgdlata mellett ki kell dolgozni azokat a feltételeket és
motivacids tényezdket, amelyek a fiatalabb korosztalyok szamara is lehet8vé teszik
a 3 vagy tobb gyermeket is felnevelni tudé csaldd-, karrier modelleket, tarsadalmi

kornyezetet.

8 Ezt a szemléletet képviseli tébbek kdzott dr. Benda Jozsef: A szakadék szélén c. kényve (2015), és az Osszefogas a Gyermek-
és Csaladbarat Magyarorszagért Szakértsi Mdhelyben késziilt tanulmany sorozat.
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A kutatdsi témateriiletek a helyi tarsadalom, koézésségek, csalddok, személyek
viszonyat, a csaladrendszer egészséges mikoddésének feltételeit
(szeretetkapcsolatokra épil6  csalddok), annak erdsitését, valamint a
termékenység, utédvallalas elbsegitését célozzak az egyes (bio-pszicho-szocialis és
spiritualis) és szervezet rendszerszinteken.

A feltdrt igények, hidnyok, szlkségletek hatdrozzak meg azokat a feladatokat,
amelyekre a parkapcsolat-védelem, a csaldd (anyagi, értékalapu és kapcsolatelv(i)

erodsitése epul.

Szikség van a csaladterdpids modszertanok és megolddsok feltardsara,
tsszehasonlitd elemzésére, a sérilt, traumatizalt személyek gyogyitdsanak,
csalddba toérténd reintegraldsanak kutatdsara, a csaladtémogatd kozosségi
haldzatok mikodésének kutatasara.

Mindezek mellett nem kerilheté el a munkakdrnyezet, a csaldad és a munka
osszehangoldsanak, egyensulydnak nehézségeit és megoldasait feltaréd kutatas

sem.

Az Intézet a hazai és nemzetkodzi kutatasok eredményeit online és offline formaban
egyarant terjeszti, felhaszndlva a kurrens média fellleteket. (internet, tévé, radio,

Ujsagok, folydiratok, kényvek, stb.)

A kutatasi eredmények gyors hasznosulasahoz kétszint(i képzési rendszer kiépitését
latjuk indokoltnak. Az egyik szint a képz6 szakemberek képzését jelenti, a masik
szint a kdzvetett célcsoport szintje, vagyis a csaladok, kodzosségeik - Onkéntes

alapon valé - tamogatasa.

A képz8 szakemberek szerzédéses alapon vehetnek részt a csaladkutatasokban és
a tudds multiplikacidéjaban, f6 munkahelykent tartozhatnak egyetemekhez,
egyhdazakhoz, iskolakhoz, civilekhez. Kivalasztasuk egyik szempontja az orszag

terileti lefedése lehet, hogy el tudjak érni a teleplléseket, csaladokat.

A képzések tematikdja a hazai és a nemzetkozi csaladkutatasi eredményeket kdveti.
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Egy Uj moddszertani kultira kialakitdsédra van sziikség, a magatartastudomanyi
szervezetfejlesztés a pszicholégia, a tanuldselméletek, a csoportdinamika és a
kommunikacié-tudomany alapjén. Lényege a sajat éiményi, tapasztalati tanulds és
a kiscsoportos szervezeti keretekben tdrténd kooperativ tanulds, az egyiittm(ikédés,
a kolcsonds segitségnyljtds, az érték alapl kozdsségek miikddtetése.

A képzk és a csalddok/személyek esetében is erre van sziikség, hogy mind a
tudastartalmak, mind a fejleszté mddszerek kénnyen tanulhaté és tovabb adhatéd
ismeretekke, készségekké, attitlidokké véljanak. Tovabbadisuk hasonlé

modszertannal és keretekben tdrténhet.

A bevalt fejlesztések és modszertanok el6készithetik a kormanyzati szint(]

csaladpolitikai rendelkezéseket.

Ha ez létre tud jonni ez a kozpont, akkor egy karok kozétt, az egész ELTE-re
kiterjed6 kézpont lehetne. Lennének allandé munkatdrsak, akik a f6 kutatdsi
terlleteket vizsgaljak, és egy projektszerlien miikddé szélesebb szakértsi haldzat,

akik mas kutatdsi terlletek bekapcsolasan dolgozndnak.

A miikédése rendszeres kutatdsi programokbdl &lina &ssze, amelynek lehetnek
tobbéves, és rovid tavl elemei. Fontosnak tartjak a disszeminacid szerepét, ami
nemcsak a tudomanyos eredmények hagyomadanyos csatorndkon keresztiil vald
terjesztése lenne (konferenciak és el6adéasok), a korszer(i és népszer( feldolgozasi
formakon keresztill (web, blended learning, tréningek, filmek, vide6k stb.), hogy az
ELTE-n folyé demografiai jelleg(i kutatdsok széles térsadalmi rétegekhez eljussanak.
(didkokhoz, hallgatékhoz, a legérzékenyebb korosztalyhoz, pl. a gimnaziumok).

A kézpont varhaté mlikédésével kapcsolatban a ko-kreativ médszertant szUkséges
megemliteni, melynek az a lényege, hogy a tuddsok ne csak egymas kozéott
hatdrozzak meg a kutatds témait, ne csak egymas kozétt beszéljenek réla és utdna
adjak at a tarsadalomnak, mint kbzds eredményt, hanem vonjak be, mar a kutatdsi

témanak a meghatarozasaba a tarsadalom érintett rétegeit, a civil szervezeteket is.
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A TAmogatott lakhatas elmélete és gyakorlata - egy inkluziv felsGoktatasi

kurzus tapasztalatairél

1. Kozosségi lakhatasi alternativék Magyarorszagon fogyatékos felndttek szamara

Az International Association for the Scientific Study of Intellectual Disabilities nev(
szervezet dllasfoglaldsa szerint a fogyatékos emberek életét tdmogatd szakpolitikdk
egyik legnagyobb vivmanya, hogy az intézeti kultira lebontdsaval ezek az emberek
is lehet&séget kapnak arra, hogy kézosségeik dnrendelkezd és aktiv tagjai legyenek
(Mansel, Beadle-Brown és mtsai, 2010). Szamos szerzd mutat ra arra is, hogy az
intézeti kultirahoz képest, a koz0sségi lakhatdsi alternativak magasabb
életmindséget biztositanak a fogyatékos személyek szamara ezdltal (Kopasz,
Simonovits, Kozma, Bernat, Verdes, Bugarszki, 2016). Magyarorszagon az 1990-es
évek kozepén jelentek meg azok az innovativ kezdeményezések, melyek a ktlénféle
kdzosségi lakhatasi formak és a hozzajuk kapcsolédo szolgaltatasok altal kivantak
a felnétt fogyatékos személyek Onrendelkezé életvitelét tamogatni (Z&szkaliczky,
2013; Lanyiné, 2002, 2018). A Fogyatékossaggal él6 személyek jogairdl szdld
egyezmény és az ahhoz kapcsolodd Fakultativ Jegyz6kdnyv hazai ratifikdlasa
felgyorsitotta azt a folyamatot, mely a kulonféle kozdsségi alapl lakhatasi
megoldédsok egyenld esélyl hozzaférését hivatott biztositani az érintettek szdmara
tdmogatasi szikségletiikhoz igazodé modon (Parker, 2011; Nagy, Kondor, Panyik,
Riz, Sziklai, 2017).

A kdzosségi lakhatasi alternativak kozil® a hazai szakpolitika a témogatott lakhatas
szolgaltatasral® fokuszal jelenleg, ugyanakkor a fogyatékos emberek részérdl
komoly igényként jelenik meg ennek a szolgaltatasi repertdrnak a bdvitése, igy
példaul a sajat, akadalymentes lakasban vald élet sokszinl eszkdzokkel vald

segitésell.

9 A kilgnféle lakhatasi alternativakrdl bévebben lehet olvasni Clement, T. and Bigby, C. (2010). Group homes for people with
intellectual disabilities. London and Philadelphia: Jessica Kingsley Publishers cim(i munkajaban.

10 A szolgaltatasi format a szocialis igazgatasrdl és szocidlis ellatdsokrdl 1993. évilll. térvény 75. §-a szerint haszndljuk.

11 £, utébbirdl bévebben a kézikényv egy masik fejezetében lehet olvasni, mely az Onélléan lakni-kbzdsségben élni
érdekvédelmi csoport tevékenységét ismerteti.
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2. Szakemberek lehetséges szerepe a tdmogatott lakhatds szolgaltatdsban

Banfalvy (2012) a gydgypedagdgiai szemlélet és identités Ujszerli megkézelitését,
a hagyomanyos szerepkor bviilését prognosztizélja az intézeti kultira lebontssa és
a kbzbsségi lakhatasi alternativék térnyerése kapcsén. "Olyan ellatdsi rendszer felé
tartunk, amely felveti az igényt az olyan uj (gydgy)pedagdgusok témeges
képzésére, akik nem a fogyatékosoknak, mint gyogypedagdgiai intézmények
tanuldinak vagy lakdinak elldtéséval foglalkoznak, hanem inkdbb az integralo,
beillesztd, szocialis és segité gydgypedagdgiai térekvéseknek az irdnyaba fognak

tevékenysegliikben elmozdulni.” (43.0)

Katona (2012) a fogyatékos személyek életitjat, annak egyes szakaszait tamogaté
kulcsemberek jelenletét, professziondlis és egymasra épiilé tevékenységét helyezi
a kézéppontba. Sandor (2017) a témogaté személyek emberkepét, a fogyatékos
feln6ttek onrendelkezéséhez vald viszonyuldsénak jelent8ségét hangstlyozza.
Karman, Antal és Szabd (2018) a szakemberek kiilénféle szerepvallaldsai kapcsén

a “hatalomra” mint alapfogalomra fékuszal.

Horvathné és Tausz (2018) a j6 mindséqli tamogatott lakhatds egyik
kulcsfeltételnek tartjék a sziikséges kompetencidkkal biré szakemberek jelenlétét a

szolgaltatasok megtervezésében, miikddtetésében és monitorozésaban.

Ezekre az elméleti alapokra épitve olyan képzési tartalmakat dolgoztunk ki egy
nemzetkozi fejlesztési kezdeményezés keretében, amelyek a hazai szakemberek
felkészilését segithetik a kuldnféle lakhatdsi alternativdkban &16 fogyatékos

személyek 6nrendelkez6 életvitelének tdmogatdsat tekintve.,

3. A Tamogatott lakhatas elmélete és gyakorlata kurzus - egy inkluziv felséoktatasi

megkozelités a képzési palettin

A Path Of Deinstitutionalisation - Urgent Moves (PODIUM) cimU nemzetkozi program
azért jott létre, hogy el8segitse a Fogyatékossaggal é16 személyek jogairol szdl6
egyezmény és az ahhoz kapcsolédd Fakultativ Jegyz6kényv megvaldsuldsat a

fogyatékos személyek énrendelkezd életvitelének tdmogatésa szempontjabal.
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A Central Denmark Region (Dania), az Asocia ia Alternativa Brincovene ti
(Romaénia), a CUDV Draga (Szlovénia), az MDR-Serbia (Szerbia), az FSZK Nonprofit
Kft., valamint az Ebétvés Lorand Tudomédnyegyetem Baérczi Gusztav
Gydégypedagdgiai Kara és Tarsadalomtudomanyi Kara altal megvaldsitott fejlesztés
az egyes tagallamok szakemberképzési repertodrjat gazdagitja felsGoktatédsi és

felnBttképzési elemekkel.t?

A PODIUM program keretében kifejlesztett Tamogatott lakhatas elmélete és
gyakorlata kurzust Gyogypedagdgia alapképzési szakon es Szocialis munka

alapszakon tanuldk szamara ajanlottuk kiindulaskent.

A kurzus alapelveit és tartalmat az ELTE Bdrczi Gusztdv Gydgypedagdgiai és
Tarsadalomtudomanyi Kara, a Fogyatékos Emberek Szervezeteinek Tanacsa,
valamint az EFOESZ Veszprém Megyei Egyesiilete munkatdrsai kézésen hoztak létre

inkluziv modszertant alkalmazva.

Az inkluziv fejlesztés lényege, esetlinkben az hogy a témaban érintett személyek
participativ fejlesztéként és oktatoként vesznek részt az egész folyamatban a kurzus
megtervezésétdl kezdve a hallgatok értékeléséig. A kurzus koételezé kdvetelménye
volt az is, hogy a hallgatdi csoportok aktivan miikédjenek egyltt egy érintett
személlyel a projekt munkajuk elkészitésében a tamogatott lakhatds térgyalt

témakoreihez kapcsolodva.

A folyamatban négy participativ fejlesztd és oktatd vett részt, akik kozdl ketten
(jelen iras szerzdi) intézeti lakhatdsi tapasztalatokkal, ketten pedig kozossegi

lakhatdsi tapasztalatokkal gazdagitottédk a kdzds tudast.

A kurzusrél bévebb informacio talalhatd itt:
https://www.elte.hu/content/innovativ-kurzus-atamogatott-lakhatasrol.t. 14734
és itt:

http://barczi.elte.hu/content/innovativ-kurzus-a-tamogatott-lakhatasrol.t. 1205

i teljes fejlesztésrdl itt taldlhatd bdvebb informacio:
http://fszk.hu/szakmaitevekenysegek/intezmenyi-ferohely-kivaltas/podium-program/
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4. Az Ertelmi Fogyatékossaggal El6k és Segitsik Orszégos Erdekvédelmi Szdvetsége

és dnérvényesitdik elkételez6dése a tdmogatott lakhatasi szolgaltatasok irént

Az Ertelmi Fogyatékosséaggal él6k és Segitéik Orszégos Erdekvédelmi Szbvetsége
2011-ben az értelmi sérilt felnéttek 6nallé életének, otthonanak megteremtését
tlzte zdszlajara, amikor kidolgozta a KULCS program elnevezés( modelljét. A
kezdeményezés lényege, hogy az értelmi fogyatékos embereknek olyan lakhatasi
kérilmeényeket biztositson, ahol a térsadalom tébbségéhez hasonlé énalldan, sajat
vagy bérelt lakdsukban élhetnek. Cél, volt emellett a fogyatékos személyek
tarsadalmi befogadasénak erdsitése. Ez a program elséként az orszagban Tapolcan
valosult meg és téretlenlil miikodik a mai napig a Veszprém Megyei EFOESZ

Kdzhasznu Egyesllet fenntartdsaban.

Az elsd tamogatott lakhatds lakdja harom fiatalember lett, akik a koltozést
megel6z6en nagy féréhelyszdmd bentlakdsos intézményben éltek. Sajat
tapasztalatokkal rendelkeznek igy a kil6nb6z8 lakhatédsi, munkavallaldsi formak
el6nyeirdl és hatrdnyairdl, a tarsadalmi integraciérél és annak nehézségeirdl, illetve
a mindennapi élet kihivasairél. Egyetemi szakért6k gy gondoltdk, &k hiteles
kozvetitéi a fogyatékos felnBtteket érd tarsadalmi kihivdsoknak, helyzeteknek

ebben a fejlesztésben is.

A kévetkez8 részekben (5-8. rész) participativ oktatétarsaink és szerztarsaink,
valamint tamogatéjuk és szerzétarsunk gondolatait ismertetjik. D8It betlivel

jelezzik oktatotarsaink és nem délt betlivel tAmogatdjuk szavait.

5. A Tamogatott lakhatds elmélete és gyakorlata kurzus alkalmaira vald kézés

felkeszllés - nehézségek és 6romék

Amikor megkaptuk a felkérést az ELTE Bérczi Gusztdv Gydgypedagdgiai és
Tarsadalomtudomanyi Karaitdl a k6zés munkéban valé részvételre és a participativ
munkatarsi szerepkérre, nagyon ériltiink. A mindennapi munkénk alapveté részét
képezi a ,,Semmit rélunk nélkilink elv” érvényesiilése és érvén yesitése, melyre ez

a kurzus is nagyon jo lehetdséget jelentett.
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Kiemelten fontosnak tartjak, hogy a fogyatékos emberek sajat maguk mondhassak
el a tapasztalataikat, ezaltal tényleges informaciokat, érzéseket, tapasztalatokat
kaphatunk arrél, hogy melyek azok a szolgaltatasok, lakhatdsi formak, melyek az 6
igényeiknek a legjobban megfelelnek, melyek azok a nehézségek, kihivasok, melyek
megjelennek az életiikben, melyekre a szakembereknek, leendd szakembereknek

fel kell készlilnilk, reagalniuk kell.

Az EFOESZ-ndl méar megismertiik, hogy mit jelent az, hogy ,Semmit rélunk
nélkiiliink”. Fontosnak tartjuk, hogy meghallgassanak minket, mi mondhassuk el,

hogy hogyan éliink, milyen problémaink vannak, és milyen dolgoknak 6riliink.

Az oOrdkra valo felkészlilés alapjat az oktatotdrsak altal kiadott oOravazlatok
kérdéssorok jelentették. Fontosnak tartottdk, hogy az ordkat mindig alapos
felkészilés el6zze meg, melynek célja az elméleti ismeretek bovitésén kivil a

participativ oktatok énbizalménak, magabiztossaganak ndvelése is volt.

A felkésziilés sordn a cselekvésbe agyazott oktatasi format alkalmaztak, ezaltal
novelve a két fiatalember 6nallésdgat, kezdeményezGkészségét, Onismeretét.
Megfigyelhetd volt, hogy a megismert témak, és az alkalmazott mddszerek
felkeltették az érdekl6désiiket, gyakran tovabbi ismereteket is elsajatitottak, sajat

tanuldsi technikakat alkalmaztak,

Az 6rékra otthon késziltink.

A szabadidbénkben is sokat gyakoroltunk, de ezt nem bantuk.
Kérdésekre vadlaszolva késziitlink, ez sokszor nehéz volt nekiink.
Nehéz volt megszokni, hogy pontosan arra valaszoljunk, ami a kérdés.
A felkésziilések soran jo volt egylitt lenni.

J6 volt étbeszélni az életiinket,

6. Az Orak tapasztalatai - nehézségek és dromok
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Tapasztalatok alapjan a hallgatok fogékonyak voltak az Uj ismeretekre,
moédszertanra és a participativ oktatotdrsak részvételére is. Az innovativ oktatdsi
modszerek a tudasanyag elsajatitdsdn kiviil névelték 2 hallgaték szakmai

elhivatottsagat, érzékenységét, empatids készségét is.

Az 6rakon a hallgaték, nemcsak targyilagos ismereteket szereztek a kurzus
temakorei terén, hanem megtapasztalhattak azt is, hogy mit jelent a kommunikacio
egy értelmi sérilt személlyel a gyakorlatban, autogén médon ismerhették meg a
konnyen érthetd kommunikacié jellemzgit, nehézségeit is. J6 volt, hogy

elmondhattuk a tapasztalatainkat és ezt meghallgatték.

J6 volt, hogy érdeklédéssel hallgattak minket és kivdncsiak voltak rénk.
Szeretlink beszélgetni a hallgatdkkal. Mi is tudunk nekik dj dolgokat mondani.
Amikor az 6ran vagyunk a sok munka, amit a felkészilésbe fektettink megtérdl.
Az elsé 6ran nagyon izgultunk, de késébb mér kevéshé.

A kurzus elején nem ismertiink senkit, de a végére (j baratokat is szereztink.

Az Orakon nehézség volt, hogy nem mindig értettiik vagy mashogy értettiik a
kérdést. Tobbszor kellett nekiink ebben segiteni.

Az orak utan mire elindultunk haza mindig nagyon féradtak voltunk, de jé érzés volt

és bliszkék voltunk magunkra.

A kurzust zar6o projektek elkészitése aktiv munkdra késztette a hallgatokat,
megtapasztalhattak a tarsszakmak kozétti egylttmiikédés lehetdségeit, illetve a
fogyatékos személyek bevondasardl is tapasztalatokat szerezhettek. A projektek
megteremtették a lehetdségét az elméleti tudds gyakorlatba vald atiltetésére,
ezaltal a hallgaték olyan tapasztalatokra tehettek szert, melyek a kés6bbi szakmai

munkajuk soran is alkalmazhatdak lesznek,

A projekt-lUnnepen megtiszteltetés voit Dékan Ur, az egyetemi oktaték és a tobbi
meghivott vendég kézétt ilni.

Ugy éreztiik, hogy mi is a Barczi csapat részei vagyunk és befogadtak minket.
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A projekt-iinnepen jé volt latni a projekteket, és azt érezni, hogy mi is részesei

vagyunk ennek
A didkok arrél beszéltek, amiket téllink tudtak meg. Tollink tanultak sok mindent

Olyan szavak, mondatok is elhangzottak, amiket mi mondtunk.

8. Jovokép, vagyaink

A jovébe tekintve szeretnék, ha a kurzus tovabb folytatdédna, s hozzajarulhatnank
ahhoz, hogy a jové gydgypedagdgus és szocialis szakemberei a szakmajuk

elhivatott mUivel8i legyenek, akik érzékenyek a fogyatékos személyek problémaira.

J6 érzés a Barczira jami.
Szeretném, hogy tovabb folytatédjanak, azok az Orak ahol elmondhatom

tapasztalataimat és a gondolataimat.
Szeretnénk, ha minél tébb ilyen éran tudnank részt venni.

Szeretnénk, ha nemcsak a tamogatott lakhatasrdl tudnank beszélni, hanem példaul
a munkardl is vagy mas olyan dolgokrdl, amik érintenek minket, amik az életink

részei.

9. Adatok roviden

A Tdmogatott lakhatds elmélete és gyakorlata kurzust 31 hallgatd végezte el a
2017/2018. tanév 0Oszi félévében. A kurzus beépllt az ELTE Barczi Gusztav
Gybgypedagdgiai Kar alapképzésének tantervébe szabadonvalasztott egységként
tovabb bdvitve azt a kdzos tuddst, amellyel a fogyatékos feln6ttek Gnrendelkezd

életvitelét segiti az intézmény a szakemberképzés szempontjai mentén.

A Kar Dékanja a PODIUM program zaré rendezvényén szakmai és anyagi
tdmogatasardl biztositotta a kurzus fejlesztéit az inkluziv mddszertani alapelv

megérizhetdsége és fenntarthatésdga okan és érdekében.

A 2018/2019. tanév 8szi félévében a kurzus tovabb bovil tartalmi szempontbol az

Onalldan lakni - Kézdsségben élni mozgalom tagjainak lakhatasi tapasztalataival,

106



mddszertani  szempontbdl pedig olyan participativ  oktatdkkal, akik a

mozgaskorlatozott emberek tudasat teszik elérhetévé mindannyiunk szamara.

Koncepci6 a hatranyos helyzetii kistérségekbdl a felsGoktatasba valé

bekeriilés el6segitésére

A Magyarorszag Alaptérvényében foglaltak szerint ,egyiittélésiink legfontosabb
keretei a csalad és a nemzet, Osszetartozdsunk alapvets értékei a hiiség, a hit és a
szeretet. A k6z0sség erejének és minden ember becsiiletének alapja a munka, az
emberi szellem teljesitménye.” A mai térsadalmi viszonyok kozétt ugyanakkor egyre
nehezebb &sszehangolni a munkahelyi teljesitményt (elvarasokat) és a csalddi
életet. Ennek részben az az oka, hogy a gyermekvallalas ideje késbbbre tolddott, a
csaladanyak - egy része - szeretné megérizni munkahelyét vagy visszatérni a
munka vilagaba, és jellemz8en a nagysziilék is aktivak, munka mellett kevésbé
tudnak a fiatal csalddok szémdra megfelel6 segitséget nydjtani. Ezeket a
problémakat fokozzak a térsadalomra jellemzé mobilitdsi problémak. A hatranyos,
vagy halmozottan hatréanyos helyzet( telepliléseken é18 csalddok szémara sokszor
nehézséget jelent a tehetséges gyermekiik fels6oktatdsban vald részvételének

biztositasa.

Az Egyetem viszont - a tudomédnyos kivéléség erfsitése, a hallgatéi Iétszém
névelése, a tehetséggondozas fejlesztése érdekében - elkdtelezett, a munkahelyi
feladatait kiemelkedd szinvonalon elldté alkalmazottakra, és minél tébb, az
Egyetemen szivesen tanuld, tehetséges fiatalra van sziksége. Ezért a fent vazolt,
Osszetett €s sirgetd tarsadalmi kihivasokra olyan innovativ beavatkozassal
kivanunk reagalini, amely kdnnyebbé teszi a hatranyos helyzet( kistérségekbdl vald
kitérést, megoldast jelenthet a csalddok, csalddtagok mobilitasi problémadira,
eldsegiti az élethosszig tarté tanulds folyamatdt és tdmogatja a kormanyzat
demografiai fordulattal kapcsolatos célkitiizéseit. A csalddok tdmogatdsa az ELTE

szamara befektetés a jovébe.

Az Egyetem az alabbi koncepcié kidolgozdsaval és megvaldsitasdval szeretne g
hazai és kulfdldi egyetemek sordban is modell érték intézménnyé vaini.

Csaladbarat intézményként fokozni kivdnjak a felsGoktatdsba vald bekertiilés
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lehetéségét a fiatalok, hazasok és fiatal csalddosok kérében, valamint a
megoldasainkkal javitani kivéanjak a hatranyos foldrajzi, tarsadalmi, gazdasagi
helyzetb8l szdrmazo6 fiatalok képzettségi szintjét és elbsegitik a fels6foku

végzettséghez torténd jutasukat.

Infrastrukturalis fejlesztések

Csalddi apartmanok létrehozasa

Célja, hogy az Egyetem megkonnyitse a vidékrdl a févarosba kéltozE fiatal hazas,
gyermeket tervezd, vagy kisgyermekes hallgatdk és dolgozék lakhatasi
koriiményeit életiik ezen fontos szakaszaban. A budapesti ingatlan- és albérleti
arak mellett egy magas szinvonalon berendezett, 1-3 gyermek nevelésére alkalmas,
ugyanakkor kedvezményes lakhatas a belvédrosban mind a tanulmanyokat vagy a
munkaba jarast megkdnnyiti, egyuttal anyagi megtakaritasi lehet6séggel jar, ami
akdr a gyermekvallaldst, akar a gyermeknevelést, akar az 6nallé otthonba koltdzés

feltételeit konnyiti.

A tervezett konstrukcid szerint a szolgaltatast olyan hazasok vehetik igénybe, ahol
legaldbb az egyik fél egyetemi polgar, legfeljebb hdarom gyermekkel rendelkeznek
és igazoltan nincs Budapesten vagy Szombathelyen ingatlantulajdonuk. A lehetdség
az els6 ingatlan megszerzéséig, de legfeljebb 5 évig sz6l, ami - indokolt esetben -

legfeljebb 5 évvel meghosszabbithatd.

Lokacié szempontjabol, valamint az épllet kialakitasa miatt is az ELTE Damjanich
Uti Kollégiuma a legalkalmasabb erre a célra. A kollégium kialakitésa szerint jelenleg
is apartman-szer(i, azaz egy elStérhez 3 szoba tartozik, kézds vizesblokkal és

teakonyhaval. Osszesen 16 csaladi apartman kialakitdsa lehetséges a terileten.

A magyarorszagi felsGoktatdsi intézmények kdrében nem tudunk hasonlé jellegl
kezdeményezésrél, tehat a javaslat Ujszer(i, innovativ. A javaslatot a Budapesti
Marton Aron Kollégium és Szakkollégium gyakorlata alapozta meg, ahol évek ota a

friss hazasok, parok igényelhetik, hogy kdzds szobaban lakjanak.
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Kdltségterv:

Cél Ssz. Tevékenység Forrasigény
il Kivitelezési tervek 30 M Ft
24 Engedélyeztetés 3M Ft
3. |Kozbeszerzési eliaras eldkészitése I 3 M Ft
E 4. Kozbeszerzési eljaras lebonyolitisa 6 M Ft
\% % S Kivitelezés . et
N = bt i mkwasoontaslil ol U e
5 M vizesblokk[19 1
§ 5 . Beépeszet|12 i
s 5 elektromos|1,1 3
EE % : . informatika|ld4
i E R be]so nyildszarék|06
=8 S P __amyékolds[04
g & . Szerelvényezés|1.0 |
3 %‘l e _ burkolas-festésj10
© 5 j butorzat, eszkozok, egyeébl23 :
< i .. 1 apartman osszesen|12.0 LS e
16 apartma,n 0sszesen 192 M Ft
6. |Kozosségiterek kialakitasa _ . 50M Ft
7. |Osszesen: 284 M Ft

Az atalakitas 170 hallgatdi fér6hely veszteséggel jar az ELTE részére, igy fontos

szempont, hogy ezt a létszamot - bérléssel vagy egyéb médon - pétolhassuk. Egy

hasonld szinvonall kollégiumban egy tanévre nagysagrendileg 136 M Ft (170

f6*80.000 Ft*10 ho) a bérlési kdltség, igy a teljes beruhdzas forrasigénye 420 M Ft.

Id6terv:
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A tanulmanyban megfogalmazott javaslat a felséoktatdsban (egyes esetekben mar
alsdbb oktatdsi szinteken is jelentkez4) valos problémara hivja fel a figyelmet és
tesz konkrét javaslatot. A magyar tarsadalomban a gyerekvallalasi hajlanddsag
hosszabb ideje a reprodukcids szint alatt van. A tarsadalmunk alapjat képezé
csalddmodell folyamatos valtozason esik at. A hazassdgban él6k szama
folyamatosan csdkken. Az élettarsi kapcsolat, az egyedil gyereket nevel§ csonka
csalddok szama, illetve a gyereket tudatosan nem vallalék szédma folyamatosan
novekszik. Még a hagyomanyos csaladmodellben él8 ndék esetében is az elsd
gyermekvallaldsédnak az idépontja kitolédik. Ebben a kérnyezetben minden, olyan
javaslat, mely azt a célt szolgalja, hogy egy fiatal csalad, illetve egy né a
gyermekvdllaldsra ne Ugy tekintsen, mint az egyéni tanuldsi ambicidinak a végét
jelents eseményre, az a legmesszebb mendkig tamogatandd. Azoknak a fiataloknak
a kérében, ahol a gyermekvallaldsi hajlandosag mar koran meglenne, de emellett
erbs a fels6fokll végzettség megszerzésére a késztetés, jelenleg vdlasztdsi
kényszerhelyzet alakul ki, mert a két cél egylttes megvalésitéasa gyakorlatilag nem

lehetséges.
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Bélcséde és ovoda kialakitds

A TOK gyakorlé évodéja — a lehetéségekhez mérten - fogadja az ELTE-n dolgozék
gyerekeit, ugyanakkor az intézmény elhelyezkedése miatt ezzel a lehetéséggel
kevesen élnek. Fontosnak tartjak ugyanakkor, hogy minden kisgyerekes egyetemi
polgar szdmara biztositsunk lehetdséget a gyermeke bélcsédei és dvodai

elhelyezéséhez. Erre két lehet8séget van:

a. a f6bb oktatdsi helyszineken Iétrehozunk a 15/1998. (1V. 30.) NM
rendeletben foglaltaknak megfelelé, 7-15 gyermek befogaddsira alkalmas
bélcsédét; vagy

b. egy kozponti helyszinen - aminek jo a megkézelitése - kialakitunk egy
nagyobb volumen(i, komplex intézményt. Ebben az esetben sz3allitasi szolgaltatassal
szeretnénk megkénnyiteni a szll6k részére a gyermek intézménybe val
eljuttatasat (ELTE busz).

Az elgondolds tamogatja a csalddok mobilizaciéjét, az egyetemen - els§sorban a
tamogato terlleteken - esetlegesen fellépd munkaeréhiany potldsdt, ennélfogva a

csaladok mobilitasat.
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Koltségterv:

Cél Ssz. Tevékenység Forrsigény
1: Kivitelezési tervek 30 M Ft
2.  |Engedélyeztetés 3 M Ft
_____ 3. |Kozbeszerzési eliaras elokészitese 3MFt
g 4. Kozbeszerzési eljaras lebonyolitasa 6 M Ft
% 5. |Kivitelezés i e
= e hontas| 100 )
= [Ee _ vireshlokk{140
B ~ gépészet|17,0
E _ elektromos|14.0
R ’ ___ mformatika(8,0
3 2 ool FE e e beksd nvilaszarokl90
2 o BN _dmyékolasl60
2 % . szerelvényezés|100
SR burkolas-festés|15.0
S . o butorzat, eszkozok., egyéb[25,0
= Osszesen 128 M Ft
6. |Személyifeltételek (bértomeg) | SOMFt
7. |Egyéb dologikoliség (pl. étkezés,busz) | 20 Mt
8. Osszesen: 240 M Ft
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A tanulmany szorosan illeszkedik a ,Csalddi apartmanok [étrehozdsa” cimi
tanulmany gondolatmenetéhez. Egy a tanulmanyi idészakra esé gyermek vallalds
Bsztonzése csak abban az estben lehet sikeres, ha a ahhoz sziikséges elemek
komplexen keriilnek biztositasra. A kicsik napkdzbeni megnyugtaté modon térténd
elhelyezése egy elengedhetetlen eleme ennek. Azt viszont latni kell, hogy egy
bolcs6dei dvodai hely biztositdsanak anyagi forrasainak biztositdsa, mar tulmutat
egy felsBoktatdsi intézmény lehetéségein. Kozponti koéltségvetésben kell

célirdnyosan forrast biztositani ezekre a célokra.

Az oktatdsi rendszerbdl torténd lemorzsolédas okainak a feltarasara tobb szinten
egyéni és tarsadalmi okok feltardsdt megcélzo kutatasok folytak, illetve folynak
jelenleg is. Az egyik, ha nem is a legjelent8sebb ok ként kimutatasra kerllt a
tanulmanyok végzése kdzben megszlletett gyermekek, kérdéskore. Azok a fiatal
nék, akik fels6foku tanulmanyaik kdzben szllnek jelenleg nagy eséllyel véglegesen

befejezik id6 el6tt tanulmanyaikat.

Az ELTE ,Csaladi apartmanok létrehozdsa” és a ,B6lcsGde és dvoda kialakitas” cimU
részben megfogalmazottak redlis alternativ lehet8séget tudndnak biztositani a
fiatalon gyermeket vallalok, de fels6fokd tanulmanyokat elvégezni tervezd fiatalok
szamdra. Javasolt lenne a modell forrasainak allami megteremtése és orszagos

kiterjesztés lehetéségének kidolgozasa.

Csalddbarat iroda kialakitasa

Abban az esetben, ha a hallgatd/dolgozd nem tudja, vagy nem akarja igénybe venni
a gyermekmegdrzésére irdnyulé szolgaltatésokat, ugyanakkor a
feladatellatas/tanulmanyok miatt néhany orat el kell téltenie irodai kornyezetben a
gyermekével, hasznos lehet, ha ezt olyan irodaban teheti, ahol a gyermek a
munkatérsai/hallgatotarsai figyelmét nem vonja el, és feladatvégzés kozben is
biztonsdgban tudhatja a gyereket. Ennek érdekében a f6bb épiletekben olyan
irodahelyiségek kialakitédsat tervezziik, ahol 3-5 f6 legfeljebb 10 gyermekkel

kényelmesen, a gyermekek elfoglaldsara is alkalmas mddon dolgozhat/tanulhat.
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Kéltségterv:

Osszesen:

madecd i’

Cél Ssz. Tevékenység Forrasigény

2 Kivitelezési és tlitemterv 15 M Ft
o 3. Kuwvitelezés Lagymanvyos 1. 4 M Ft
_g 4. [Berendezés Lagymanyos I. 3 M Ft
2 5.  |Kivitelezés BTK 4 M Ft
g 7. |Berendezés BTK 3 M Ft
0; 8. Kwitelezés SEK 4 M Ft
Rz 9. Berendezés SEK 3 MFt
i
. 10.  |Kivitelezés Egvetem tér 4 M Ft
_g‘ 1L Berendezés Egvetem tér 3 M Ft
-;j 3.  |Kivitelezés PPK 4 M Ft
T 4, dezes PPK M Ft
5 I :
< 5
oy
&
2
=
&
E
@)
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Baba-(nagy)sziil6 szoba kialakitasa, fejlesztése

Célja, hogy a tanulmanyok folytatdsat, a dolgozék részére a munkdba vals
visszaintegralast megkonnyitse azaltal, hogy olyan helyiségeket biztosit a fébb
egyetemi éplletekben, amelyekben néhédny perctdl néhany oraig terjedd
idStartamban  ,elvonulasi  lehetéséget”,  illetve -  szikség  szerint

gyermekfeligyeletet is biztositunk.

Jelenleg 3 éplletben (Savaria Egyetemi Campus, BTK, BGGyK) van baba-mama
szoba, ezek azonban erbsen felljitédsra szorulnak (SEK-en EFOP 3.4.3 programon
belll ez meg is valosul). Ugyanakkor, ha minden jelent8sebb oktatdsi helyszinen ki
lehetne alakitani ilyen helyiségeket. Az infrastrukturdlis beruhazason kiviil - az ELTE
képzési palettajara alapozva - szakképzett babysitter rendszert szeretnénk
kiépiteni, amelynek |ényege, hogy egy diszpécserkdzponton keresztiil lehet jelezni
a gyerekfeligyelet iranti igényt (helyszin, idStartam, egyéb paraméterek
megadasaval) és a kdzpont az igénynek megfelelden biztositja a babysittert (ELTE

hallgatok kézrem(ikddésével).
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Koltségterv:

Cél Ssz. Tevékenység Forrasigény
2 Kivitelezési és iitemterv 0MFt
3 Kivitelezés Lagyményos I. 1M Ft
4. |Berendezés Lagymanyos I. 1M Ft
5.  |Kivtelezés BTK 1M Ft
7 Berendezés BTK 1 MFt
8 Kivitelezés SEK (EFOP projekt) 0M Ft
9. Berendezés SEK (EFOP projekt) 0 M Ft
10. |Kivitelezés Egyetem tér 1M Ft
11.  |Berendezés Egyetem tér 1MFt
3.  |Kivitelezés PPK 1M Ft

Baba- (nagy)sziil6 szoba kialakitasa 8 helyszinen

4. |Berendezés PPK

i i,

12.  |személyi koltségek (babysitter rendszer)

13. |Osszesen:
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A csaladbardt iroddk és a baba- (nagy)sziil6 szobék elhelyezése és kialakitasa soran
javasolt figyelembe venni az azonos, vagy mindkét cél megvalésitdsahoz egyarant
sziikséges elemeket (példaul: vizesblokk, pelenkdzo-, illetve szoptato helyiség,

stb.), €s a lehet6ségekhez mérten kéltséghatékony megoldésra érdemes térekedni.

ELTE a tarsadalmi problémakkal kapcsolatos érzékenysége hosszi muitra tekint
vissza. Jelen tanulmanybdl latszik, hogy a térténelmi hagyomanyoknak megfelelGen
jelen id68szakban is élénken foglalkozik az egyetem az aktudlis problémakkal. A

csaladbarat munkahely és ezen belil a baba-mama szobdk megteremtése
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példaértékli kezdeményezés a felsboktatasban dolgozd kismamak minél el6bbi
visszavezetésének a munka vildgaba. A kezdeményezés a kismamak személyes
érdekein tlilmenden a felsGoktatast is érintd munkaer8hidny mérséklésére is egy

lehetdség.

A masik nagyon fontos szempontja a csalddbarat munkahely kialakitdsanak egy
egyetemen a holgyek tudomanyos vildgba vald érvényesllésének az
esélyegyenldségének a biztositdsa. A tudomanyos vilagban a szakmai elémenetel
egyik eléfeltétele a tudomanyos életben vald aktiv részvétel. hazai és nemzetkozi
kapcsolatok apolasa, konferencidkon valo részvétel illetve a kutatasi tevékenység
rendszeres dokumentdldsa az eredmények hazai és nemzetkézi szaklapokban
torténd folyamatos publikacidi. A ndk esetében statisztikai adatok alapjan is
igazolhat6, hogy jelent8s szakmai elémeneteli hatranyt jelent férfi kollégakkal
torténé osszehasonlitdésban a gyermek vagy gyermekek vallalasaval a kutatoi
tevékenységbdl torténd kimaradas. 2-4, de akar 7-8 év is lehet az az idészak, ami
a gyermek vallalds kévetkeztében kiesik a n6k tudomdanyos életébdl. Ez a lemaradas
az esetek tobbségében mar egy hasonld életkorl férfi kolléga tudomanyos

karrierjéhez viszonyitottan mar soha nem hozhaté be.

A tanulmanyban vazolt csaladbarat munkakérnyezet, illetve a fiatal oktatok,
kutatdk kisgyerekeinek az egyetemen ,bellili” bolcsddei, 6voda elhelyezése nagyon

letudja réviditeni a tudomanyos élettdl vald aktiv tavolét idészakat.

A csalddbardt munkahely koncepcidjaban leirtak modelllil szolgalhatnak a

tudomanyos vildg kiilénboz6 intézetei szamara.

Jogyakorlat : LEGO

Dinamikusan valtozd vildgunk folyamatosan Uj helyzetet teremt. Rohamosan
felgyorsult az elektronika, azon belll a mikroelektronika fejlédése, ami magaval
ragadta a szamitdstechnikai eszkdzok és szoftverek fejlédését is. Ami néhany
évtizede még tudomanyos fantasztikumnak szamitott, az mara az életlink részévé

valt. Maguktdl leparkold, vezetéstamogaté rendszerekkel ellatott gépkocsik
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kezdenek elterjedni, mikézben az 6nvezetd jarmlivek fejlesztése g6zerdvel folyik.
Amig a 70-es években még tavirdnyitd sem volt feltétleniil a televizié mellé, addig
mara egy kisiskolds, egy zsebében elférd eszkozzel valds idejd videdbeszélgetést
tud folytatni, akar egy toparti kempingezés kézben is. Es meg is teszi. Tanuldink
tenyerébe mar szinte belendttek a kilénbdz8 okos eszkozOk, melyekben mér régéta
nem a telefon funkcio a Iényeges. Vérhatéan a fejl6dés mértéke novekedni fog.
Emellett az Uj gyartdstechnoldgidk, a tdmeggyartds egyre tébb ember szamara
teszik elérhetéve az egyre korszeriibb, egyre nagyobb tuddsy eszkdzoket,
Informaciés tarsadalom korszakdban éliink, amelyben a globalis informatikai
halézatoknak készonhetéen nem csupan a kommunikécids tavolsédgok csékkentek,
hanem a vilaghald széles kor(i haszndlata megvéltoztatta az emberek mindennapi

szokasait, st egyre inkdbb atalakitja az emberi kapcsolataikat is.

A valtozd vilag, a véltozé tanuléi szokdsok Uj helyzet elé allitjak a pedagodgust is.
Nem tehetjlk meg azt, hogy a valtozasokat figyelmen kivil hagyva nem igazodunk
a kornyezetlinkh0z. Az innovativ eszk6zok haszndlatanak mellézésével 6risi
lehetdséget veszitenénk el. Hiba lenne nem foglalkozni azzal a technolégidval,
azokkal a technoldgia nyujtotta lehet8ségekkel, amelyek €ppen tanitvanyainkat a
legjobban eérdeklik, amelyek nagy hatdssal vannak rajuk. Ilyen innovativ eszkoz

lehet a kezlinkben a Lego robot.

A dan Lego cég mar 1986-ban gydrtott szédmitdgéppel vezérelt termékeket.
(https://www.lego.com/hu-hu/mindstorms/history; 2018. 12. 01., 9:15) Egy

évtizednyi fejlesztés utdn, 1998-ban mutattak be a Lego Mindstorms RCX Intelligens
Tégla és Robotikai Tervez6 Rendszert, ami lehetévé tette a Lego elemekbdl
Osszeallitott jatékok szamitégép programmal valé irdnyitdsat. Ugyanebben az évben
kisérleti bajnoksagot inditottak a Chicagdi Tudomany és Ipari Mlzeumban 200
diakcsoporttal, ahol a tanulék sszemérhették programozdi ismereteiket. 2005-ben
Atlantaban megrendezték az elsé LEGO League Vildgbajnoksagot, ahol a résztvevd
diakok kiilonbdzd feladatokat oldottak meg a sajat maguk altal Ssszedllitott és
beprogramozott Lego robotjaikkal. 2006-ban megjelent a Lego Mindstorms NXT
valtozata, amely még tobb lehetdséget adott a programozéinak. Jelenleg, 2013-td|
a Lego Mindstorms EV3 valtozata képviseli a Lego robotikdt. A tanulok tuddsanak
6sszemérésére folyamatosan szerveznek versenyeket. A legjelentésebb a 2004 6ta

évenként megrendezésre kerlil6 World Robot Olympiad  nemzetkozi
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robotprogramozasi verseny, amelynek célja, hogy a gyermekeket és fiatalokat
kozelebb hozza a természettudomanyos ismeretekhez, tantargyakhoz, valamint
Bsztdndzze Bket a mérndki, informatikai szakma valasztasara. A csapatok 2-3 tag
és egy csapatvezetd kozosen oldjak meg az évente megujuld kihivasokat. A
versenyen a csapatok a robotjukat Lego Mindstorms elemekbdl épitik meg, de
versenykategdériatol figgben a tébbi vezérld, épitéanyag vagy programozasi nyelv
hasznalata is megengedett. (http://wro.hu/; 2018. 12. 01., 9:36) A gyerekek

érdekl6dését jelzi, hogy a 2018. évi, Thaifdldon megrendezett versenyen a mintegy

60 orszag tébb, mint 20 ezer csapata, kdztlk 8 magyar csapat is kvalifikalt. A hazai
rendezvény szervezGje az Edutus Egyetem. Az intézmény nagy hangsulyt helyez a
fiatalok miszaki tudomanyok iranti érdeklédésének felkeltésére és az eziranyd
tehetséggondozasra, aminek kiemelkedd eszkdze a robot programozdsi versenyek
szervezése. Az idei évben a WRO™ LEGO® Robot verseny Magyarorszagon bekerlt
az emberi eréforrasok minisztere 14/2017. (VI. 14.) EMMI rendelete a 2017/2018.
tanév rendjérdl 3. szamu mellékletébe az oktatasért felels miniszter altal anyagilag

tdmogatott tanulmanyi versenyek kéze.

A vildgpiacon tobb cég is megjelent kilénb6z6 konstrukcidju, funkciéjd,
felszereltségl, eltéré szoftvertamogatasu robotokkal, melyeket az oktatas
teriiletére szantak. A Lego termékének egyik nagy elénye, hogy a sokféle és
egymassal kompatibilis Lego alkatrészb6l a robot konstrukci6ja tetszés szerint,
végtelen sokféleképpen varidlhato, teret adva ezaltal a kreativitasnak, kiilénbézd
feladatok elvégzésére alkalmas eszkdz l|étrehozdsanak. A robotot elektromos
motorok mozgatjak. A megépitett konstrukcidra tobbféle érzékel6 szerelhetd. A
robot legfontosabb eleme a Lego altal ,téglanak” nevezett kis méretd, kijelz6vel
ellatott kezelfelliletli, szamitbgépen keresztll programozhatd vezérldegység,
amely négy motor és négy érzékeld csatlakoztatasat teszi lehetéve. A tégla sajat
memoriaval rendelkezik, amely mikré SD kartyaval tovabb bdvithet6. Az egység
kommunikdcidéja a programozd szamitogépével adatkabelen, bluetooth vagy wifi
kapcsolaton keresztiil valésithatd meg. A tégla vezeték nélkili kapcsolattal akar
masik téglakkal is kommunikalhat. A felhasznalébarat programozasi nyelvet és
programozasi kérnyezetet szintén a Lego dolgozta ki. Ingyenesen elérhet6 kilén
tanari és tanuldi szoftver, valamint okos mobileszkdzokre készilt alkalmazas is. A
dadn cég oktatast segitd, tdmogaté anyagokat is készit, melyek a cég honlapjan

elérhetdk. Kifejezetten oktatasi céllal készllt az 541 elembdl allé6 Lego Mindstorms
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EV3 Education oktatasi alapcsomag és a 853 elemes oktatasi kiegészité csomag. Az
oktatasi alapcsomag a tébb szdz épitdelemen kivil a kdvetkezd elemeket
tartalmazza (A kép forrasa: https://education.Iego.com/en-us/products/lego-

mindstorms-education-ev3-core-set-/5003400):

o 1 darab EV3 tégla
1 darab EV3 akku

o 2 darab interaktiv, nagyteljesitmény( szervomotor

(o}

o 1 darab kbzepes motor, melynek forgdsi tengelye pérhuzamos a motor
tengelyével

o 1 darab ultrahangos tavolsagérzékel§ szenzor

o 1 darab fény- és szinérzékel8 szenzor

o 1 darab mozgasérzékel$ (gyroszenzor)

o 2 darab Utkozésérzékeld szenzor

o 7 darab 0sszekot6 kabel

o 1 darab kabel

o 1 darab rendez6 doboz rendszerezd talcaval

Az alapcsomag szenzorjain kivill beszerezhetd még tébbek kdzott hémérséklet
meérd, nyomasmérd, elfordulds érzékeld, infravérés szenzor, gyorsuldsmérd

szenzor, valamint GPS szenzor is.

A robotika, a robotprogramozés az iskoldban szdmos teriileten er§sitheti a
hatranyosabb helyzetli régidk felzarkdzésat célzé oktatdsi stratégiat. Ezek a
terlletek tobb helyen erdsitik, esetleg at is fedik egymadst. A robotika iskolai
oktatasa rengeteg tanuléi kompetenciat fejleszt.

Sokszor éri kritika az oktatdst azon a téren, hogy az oktatott anyag nem
gyakorlatias. Ertik ezt arra, hogy a tanulé a tan6ran megszerzett tudasat nem képes
a gyakorlati életben felhasznalni. Az elméleti ismereteivel nem tud hatékonyan
hétkéznapi problémdkat megoldani. Az a tanérdkon megtanult ismeret szamit
értékes tudasnak, melyet a tanuld tanérdkon kiviil is, széles kérben, mas
helyzetekben is, kllénbozd feltételek kozott fel tud hasznélni. Abban az esetben, ha
egy Uj feladat elemeiben egyezik az eredeti tanuldsi szitudciéban lévovel, és az
ember az egyik feladatban megtanult alapelveket alkalmazni tudja egy masik
feladatban, tudastranszferr6l beszéliink. (Molndr Gydngyvér: A tudastranszfer;
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Iskolakultira 2002/2. szam 67. oldal; http://www.staff.u-
szeged.hu/~gymolnar/MGy2002-2.pdf ) A tudastranszfer, roviden transzfer
m(ikddésének kutatdsaval mar az 1980-as évektdl kezdve aktivan foglalkoznak. A
teljesség igénye nélkll OsszegyUljtdttek néhany transzfer definicidt, melyek az

elmult évtizedekben keletkeztek. A transzfer, Ugy fogalmazzak meg, mint

o jelenség, ha a korabban tanult tudas és képesség befolyasolja az (j tudds és
képesség tanulasanak és kivitelezésének moédjat (Cormier és Hagman, 1987)
(Simon, 1999);

o aminek bekodvetkezése azon mulik, miképpen keresgéliink a memoriankban,
illetve hogy milyenek a mar meglévd csomopontok kozotti kapcsolatok
(informécid feldolgozas modellje) (Salomon és Perkins, 1989);

o relevdns el6zetes sémak aktivizadldsa (sémaelmélet modellje) (Salomon és
Perkins, 1989);

o eljaras, amely lehet6vé teszi, hogy a korabban megtanult valaszokat hasznalni
tudjuk 0j szitudcidkban (Gage és Berliner, 1992);

o mérték, amennyiben egy Uj szituacidban megismétliink egy viselkedésmodot,
eljarast (Detterman, 1993);

o elbzetes tanulds, amely befolyasolja az eredeti tanuldstél kilonb6z6 Gj tanulast
vagy teljesitményt, a szdban forgd feladatot (a korabban tanultak alkalmazasa
az (j probléma megolddsa soran) és/vagy kontextust (az osztalyteremben
tanultak alkalmazasa otthon vagy munkaban) illetéen (Marini és Genereux,
1995);

o hatas, amelyet egy kordbbi szituacidoban (A feladat) szerzett tudas gyakorol az Uj
szituacioban (B feladat) vald tanuldsra vagy kivitelezésre (Mayer és Whitrock,
1996);

o korabbi helyzetben elsajatitott tudas hasznalata egy Uj helyzetben (Alexander és
Murphy, 1999);

Altalanosan elmondhatd, hogy az egyik feladatban vagy szitudciéban megtanultak
befolydsoljgdk a késObbi feladatok megoldasat, a késdbbi szituacidkban vald
tanuldst. Tulajdonképpen minden tanuldsban jelen van a transzfer, mivel kétszer
ugyanazzal a helyzettel szinte soha nem taldlkozunk, csupan csak hasonloval. Ha
ilyen hasonld helyzetben, szitudcidban azonositjuk és alkalmazzuk a kordbban

megtanultakat, akkor tulajdonképpen transzferaljuk az ismereteinket.
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A tudastranszfer elméleti megkozelitésébdl még kiemelném a kézeli transzfer és a
tavoli transzfer fogalmat. A kozeli transzfer megvalésuldsakor az eredeti tanulis
nagymerteékben hasonlit az Uj szitudciéhoz, a tévoli transzfer esetében az eredeti
tanulasi helyzet jelentSsen eltér az (j szitudciotdl. Ha ez a tavolsag elég nagy, akkor
a szakirodalom kreativ transzferr6| beszél. A transzferfolyamatok f§ ismertetjegye
az absztrakcid, az eljardsok eredeti kérnyezetikbdl vald elvonatkoztatdsa, sémakka

alakitasa.

Turbulensen valtozé vilagunkban egyre gyorsabban a technika fejlédése, egyre tobb
informaciot kell elsajatitanunk, ezért a mindennapi életben vald érvényesliléshez
eddig soha nem latott modon sziikség van a transzferdlds képességére. Ezért mar
az iskoldban is fontos szempontta kell vélnia a gondolkodas fejlesztésének, az
egyéni, illetve csoportmunkara nevelésnek, valamint azon képesség ki-, illetve
tovabbfejlesztésének, amely lehet8vé teszi az 6nallo, hatékony informacidszerzést,

az informaci¢ feldolgozasat és hatékony alkalmazésat.

A robotprogramozas véltozatos feladatainak iskolai keretek kdzotti megismerése és
gyakorlasa megadja a lehet&ségét annak, hogy a didkok az iskoldbdl kilépve, addig
altaluk meég soha nem latott problémé&kat is meg tudjanak oldani.

A tudastranszfer spontan is bekévetkezhet, de fontos szerepet kell, hogy kapjanak
azok a stratégidk, melyek a transzfert 6sztonzik. A robotprogramozas tébb olyan

terUletet fejleszt, amely lehet6vé teszi, hogy a tuddstranszfer bekdvetkezzen.

Sok diak szamara 6sztonz8 az, hogy korunk fejlett technikai eszkézeinek miikédését
befolyasolni tudja. Sokan okostelefonjukra készitenek egyszerd(i alkalmazasokat,
grafikus fellletd, ingyenesen hasznélhaté applikacid-készité programokkal. Hasonld
éiményt ad, egy robot programozdsa is. Sajat eredményeit latva, azokon
felbuzdulva a tanuld egyre bonyolultabb feladatokat &llit maga elé, egyre
Gsszetettebb problémakkal birkézik meg és gy6z le. A robotprogramozas iskolai
keretek k6zétt lehet8ség arra, hogy altala probléma alapl oktatast (Problem Based
Learning, réviden PBL) valdsitsunk meg. A probléma alapl oktatds altal elGsegitjik
az aktiv tanulast, mivel egy konkrét, elére meghatérozott, életszer(i probléma elé

allitjuk a tanuldt, melynek megolddsdhoz neki kell informacidkat felkutatni, azokat
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tanulmanyozni, elemezni, mikozben fejlédik a tanuld kritikus és elemzé
gondolkodasa. Probléma-alapl tanitdsi moédszer a gondolkodds rugalmassagat
fejleszti. Felismeri a mar birtokdban 1év6 tudas gyakorlati felhasznaldsanak
lehetéségeit. Felismeri, hogy az iskolaban megszerzett ismeretei transzferdlva
gyakorlatkdzeli problémdk megoldasédra is alkalmasak. Bar a tudastranszfer
megvaldsuldsa a robotprogramozas soran gyakran végbemegy, nehéz olyan bevalt
és miikod6 gyakorlatot, Ugynevezett j6 gyakorlatot megadni, amely univerzdlisan
alkalmazhatd. Ennek f6 oka az, hogy a Lego robot nem fix konstrukcio. Az egyes
robotok szerkezeti felépitését, mechanikai megoldasait, a felhasznalt szenzorokat
mindig az adott megoldandd feladat hatdrozza meg. A céliranyosan megépitett
robotra a m{ikddési paramétereit figyelembe vevd, egyedi programot irunk. Ha
készitiink is egy feladatgy(jteményt, a szerepe foképp a megoldandé feladatok, a
problémak felvetését, rendszerezését, a gondolatmenet iranyitasat segiti. A
tandrnak a segitd szerepet kell betdltenie, hogy a tanuldknak a mar megszerzett
tudasukat transzferdlni tudjak. Nézzik ezt egy konkrét példan, a vonalkdvetésen
keresztll. A vonalkdvetésen a robotnak azt a tevékenységét értjlik, amely soran a
robot egy talaj szinétél eltér6 szinl vonal mentén halad. A probléma felvetésekor
rogziteni kell, a vonal gorblleteinek mértéket, hiszen a robot konstrukciojat, ami a
szerkezet fordulékonysadgat, forduldkérének sugardt meghatdrozza, ennek
megfelel6en kell megtervezni és megépiteni. Ugyancsak régziteni kell, a feladat
megoldédsakor hasznalandé fényérzékelk szamat, amely a megiranddé mikodtetd
program felépitését hatdrozza meg. A projekt soran fontos szempontnak tartottam,
hogy olyan robotot tervezzek, amely egyetlen Lego Education oktatasi csomagbdl
megépithet6, igy 3-4 készlettel mar zokkenésmentesen lehet szakkori munkat
végezni. Ezért a robotra csak egy fényérzékelbt szerelték fel. Ha a lehet6ségek
engedik, a vonalkévetés probléméjanak két fényszenzorral valé megoldasa egy
Ujabb problémafelvetést tesz lehetévé. Egy fényérzékeldvel a robot a vonalnak
valamelyik oldala mentén képes haladni, fényérzékeldjével észlelve a jellemz8en
sotét szin(i vonalrél és a vilagos hattérrdl visszaverddd fény intenzitasat. A
megoldas elsd szintjén a robot jobbra-balra fordulé pasztazé mozgassal halad el6re,
ahol a forduldsi irdnyt az hatarozza meg, hogy az érzekeld az adott pillanatban a
sotét vonal felett vagy a vildgos hattér felett all. A pasztazoé mozgast a konstrukciod
okozza, ugyanis a robot hajtasa két egymastol fliggetlen motorral tértenik, melyek
egy bal és egy jobb oldali kerekeket hajtanak. A motorok fordulatszamkulénbsége

eredményezi a robot elfordulasat. Mivel hol a jobb, hol a bal oldali motor hajt, a
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robot is jobbra-balra forduld, pédsztdzd mozgdssal halad el6re. A robotnak egy
harmadik kereke is van, ami a gyakorlatban egy golyd. Ez a robot hossztengelyén
helyezkedik el, tamaszté funkciét tolt be és a robot elforduldsanak semmilyen
iranyban nem szab hatart. Szintén megjegyzem a robot forduldsa és hajtdsa mas
megoldassal, példaul tengelycsonk kormanyzéssal is kivitelezhetd, de az szintén
teljesen mas konstrukciot igényel, és ha preciz megoldast akarunk, akkor az tovabbi
gépészeti, gépjarmltechnikai ismereteket is igényel, mint a differencialmii és a
kormanygeometria ismeretét. A robot szerkezete, a hardver alapjan, ha az altalunk
megengedett elfordulast 1 egységnek tekintlink, akkor a szabalyozasunk a

kovetkez6 diagrammal dbrazolhatd:

A grafikon fligg6leges tengelyén az elfordulds mértékét adjuk meg, ahol a pozitiv
érték a jobbra, a negativ érték a balra forduldst jelenti. A vizszintes tengelyen a
fényérzeékelS altal mért értéknek az &ltalunk meghatérozott értéktsl vald eltérését,
azaz a hiba mértékét jeloljik. Mar itt lathatd, hogy a matematikai ismeretek
kapcsolddnak a megoldédshoz.

A robotunk igy mar gond nélkul kéveti a kanyargd

vonalat, de mozgasa darabos. Felvethetjiik )/ e
tanuléinknak a kovetkezd feladatot, hogy a
mozgast folyamatosabbd tehetnénk, ha a robotunk

akkor egyenesen haladna, ha a vonal éppen nem

kanyarodik. A megoldashoz val6 eljutdst éppen a
matematikai ismeretekre épitve segithetjik. Ha a ‘—‘—*‘-A;
balra és jobbra értékek mellé egy harmadik
értéket, az egyenes haladast is felveszik, a

grafikon igy moédosul:
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A gyerekekben szinte régton felmerdl az otlet, hogy a

tartomanyunkat még tébb részre is feloszthatjuk. A —
diagramon egyértelmUien latszik, hogy a vizszintes —_—
részek egy egyenes mentén rendez6dnek. Vegtelen — '

sok felosztas esetén valdban egy egyenest kapunk,

melyet a matematikaban tanult y=a -x +b

egyenlettel irhatunk le. Az is lathato, hogy az egyenes

az y tengelyt az origdban metszi, ezért a b értéke
nulldval egyenl8. Az a valtozo pedig a hibaval arényos

eltérés mértéke.

Ezt az Osszefliggést felhaszndlva mar hibaaranyos

szabalyozassal valdsitjuk meg a vonalkdvetést.

Természetesen még ez a szabdlyozdsi mdd is tovabb
fejleszthetd, egészen a PID (proporcionalis integrald
derivald) szabalyozasig. De a folyamat Iényege az, hogy

a tanul6é felismeri, hogy a matematika oran szerzett

elméleti  ismeretének gyakorlati haszna  van.
Matematika orén, fizika 6ran gyakran felteszik a didkok
a kérdést egy-egy anyag targyaldskor, hogy az adott anyag mire val6, mire lehet
haszndlni. A fenti példa egy lehetséges felhasznalasi terlletet mutat, a

tudastranszferen keresztil.

A programozads soran a tanuldkban tudatositjuk, hogy minden probléma
megoldasdhoz egy algoritmus vezet, amelyet megvaldsitva megoldhatja az el6tte
all6 problémat. Algoritmikus gondolkodds fejlesztése sarkalatos pontja az
oktatdsnak. Miért kuloénosen hatékony eszkéz ennek megvalésitasara a

programozas?

A robot altal végrehajtandé feladatok megoldasat és ekdzben a problémak
lekiizdését a didk egy programnyelv hasznalataval, azaz programozassal valésitja

meg. A programozas mar 6nmagaban is fejleszt tobb kompetencidt, kiilondsen az

128



algoritmikus gondolkodast. Az algoritmusok olyan ismétl&dé eljarasok, amelyeket
meghatdrozott, egymas utdni sorrendben, Iépésenként hajtunk  végre.
Segitséglikkel azonos tipusi feladatok megolddsi modjat alakithatjék ki,
Tulajdonképpen a tervszer(i tevékenységeket algoritmusok segitségével végezziik.
Az algoritmikus gondolkodas a problémamegoldé gondolkodds sordn alkalmazott
analitikus gondolkodasi mdlvelet fontos részét képezi. Az algoritmusok, ezaltal
fejlesztik a tanuldk kognitiv képességeit, valamint segitik a tananyag tartalménak
elsajatitasat. A tanarnak a munkdja sorén térekednie kell arra, hogy a kilénbdzé
targyak keretében elsajatitott gondolkoddsi séméak algoritmus-rendszerré
szervezédjenek. Ezaltal az (j ismeret a kordbbi ismeretekhez, megoldasi
algoritmusokhoz kapcsolodik, és kénnyebben beéplil, s6t transzferhatasa révén mas
helyzetekben is alkalmazhaté lesz. Az algoritmikus gondolkoddas fejlodése soran
negy szint klildnbéztetheté meg, melyek a programozas tanitésa soran nagyszerden

megfigyelhetdk.

o A mar megtanult, ismert algoritmus emlékezetbdl vald felidézése és alkalmazasa
a konkret feladat megoldésara (deduktiv gondolkodas)

o Algoritmus alkotdsa, megoldési [épések, lépéssorozat, szabaly r6gzitése,
altalanositasok kialakitdsa (induktiv gondolkodds)

o Tudatos torekvés az algoritmus kivdlasztasara (algoritmikus gondolkodas)

o Az algoritmus modositdsa, atalakitdsa, kiilonb6zd algoritmusok egyméasba
agyazasa egy konkrét feladat megoldasara (kreativ gondolkodas) (Juhdszné
Gaspar Dorottya: Pedagdgiai segédletek - Az algoritmikus gondolkodasrol; 2009,
augusztus 30.; http://fejlesztok.hu/segedletek/pedagogiai~segedletek/417—az—
algoritmikus-gondolkodasrol.html, 2018.12.01., 13:24)

Az algoritmikus gondolkodés elengedhetetlen a matematika, illetve a
természettudomanyok teriiletén. Az algoritmikus gondolkodas fejlesztése pozitiv
hatassal van a tébbi tantargy tanulasara, sét a tanulé teljes gondolkozdsmddiara,
életszervezesére is. Hatalmas szerepe van a tudatos, tervezd, értékels magatartas
€s az oOnkontroll kialakitdséaban. (Géncziné Kapros Katalin: Algoritmikus
gondolkodas fejlesztésének lehetéségei;
(http://old.ektf.hu/agriamedia/data/present/l97/197_present.pdf; 2018.12.01.
13753)
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A Lego robotok programozasara kifejlesztett programnyelv mar 5. évfolyamos
kortol hasznalhatd, bevezeté programozasi nyelvként is mlkodik, a programozéi
kompetenciak fiatal kortdl fejlesztheték. A programrészek egymashoz kapcsolhato,
feladatukra utald kinézet(i grafikus modulokbdl allithatok 6ssze. Ez az Ugynevezett
moduléris programnyelv nagymértékben leegyszer(lsiti a programok irdsat, mivel a
szintaktikai hibakkal az esetek tobbségeben nem kell foglalkozni. Az egyes modulok
paraméterezése a gyerekek altal kdnnyen érthetd és hasznalhato beviteli eszkdzok
segitségével torténik, mint példaul legordild lista, radiégomb, jel6ld négyzet, hiszen
ezeket a lehet8ségekkel az okoseszkdzeiken is taldlkoznak. Ezek a beviteli eszkdzdk
adatbeviteli korlatozast is jelentenek, nem engedik meg az értéktartomanyon kivili
adat befrasat. A vizualis megjelenités miatt a programszalak attekinthet6k. A
fejlesztokdrnyezet az internetrdl letolthetd tovabbi modulokkal bévithetd, amelyek
lehet6vé teszik Ujonnan beszerzett hardverek forraskodba épitését, vagy az
elkészitett sajat modulok forraskodba illesztését. (Kiss Robert: A Mindstorms EV3
robotok programozasanak alapjai 2014;
http://download.ni.com/pub/branches/ee/2014/academic/kiss_robert_a_mindstor
ms_ev3_robotok_programozasanak_alapjai.pdf; 2018.12.01., 15:06)

A csapatmunka és a kézosségi tuddsmegosztas jelentéségét fontos még kiemelni.
Mivel a kommunikaciés csatornak atalakultak, a kozdsségi média szerepe is
felerfsédott. A Lego fejlesztGkbrnyezete lehetévé teszi az elkészitett forraskod
publikdlasat, mas programrészletek beillesztéset. A megrendezésre keril§
versenyeknek nem a csupan a versengés a ceélja, hanem lehet6séget teremt a
didkok szamdara a tapasztalatcserére, a tudasuk megosztasara, otletek
tovabbfejlesztésére. Az interneten szémos helyen taldlhatd olyan oldal, ahol a
gyerekek megosztjak a programozasban szerzett tapasztalataikat, vagy tanacsot
kérnek, illetve adnak egy programozasi problémaval kapcsolatban. A grafikus
fejlesztdi kornyezet athidalja a nyelvi korlatokat. Az eltéré anyanyelv( didakokkal
vald szakmai kommunikacid, illetve a nemzetkdzi versenyeken vald részvétel, a
Lego angol nyelvi terméktdmogatdsanak hasznalata motivaciét adhat az angol
nyelv minél magasabb szintl elsajdtitdsdhoz. Ezaltal hozzdjarul az idegen nyelvi
kompetencia fejlesztéséhez is.

A tapasztalatcsere jobban tdmogatja a kreativ megolddsok létrehozdsat, szemben

azzal, ha valaki csak ©nmagdra tamaszkodik. A csapatban végzett munka
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megteremti a személyes szakmai beszélgetés lehetségét, amely soran a tanuldk
felfedezik azt, hogy tulajdonképpen mennyit tudnak, Uj gondolatok sziiletnek és
ezaltal a csapat szédmdra is (j tudds sziletik. Ez a tevékenység is erdsiti a

tudastranszfer megvaldsulasat.

A 3-6 fBs csoportok a robotika szakkdrdn remek lehet8séget adnak a
csapatmunkara, melynek tobb pozitivuma is van. A didkok megtanulnak aktivan
egylttmdkédni a kozods cél megvaldsitédsa érdekében. A teammunkaban fejlédik a
tanuldk elemzd gondolkoddsmddja és dontéshozatali képessége. Az alacsony
csoportlétszam alkalmat ad az egymas kozotti kdzvetlen kommunikacidra, fejlédik
a kommunikaciés készseég. Sok esetben azok is megszdlalnak, akik a nagyobb
k6zOsség eldtt ezt nem tennék. A kommunikdcids készség meég tovabb fejleszthetd
azzal, ha a csoport az eredményeit a tébbi csoport el6tt réviden prezentalja is. A
munka sordn a tanuldk tanulnak is egymastdl, ami erdsiti a tanulasi folyamatot. A
csoport tagjai felmérhetik azt, hogy milyen mértékben jérultak hozzd a kézos
munka sordn a csoport eredményéhez, ezéltal fejlédik a tanuldk Gnismerete. Nem
véletlen, hogy a mar emlitett World Robot Olympiad nemzetkdzi versenyen is
csoportmunkaban tevékenykednek a gyerekek. Természetesen a csoportmunka
hatékonysagat nagymértékben befolydsolja a tandr gondos elékészilete, az
érdekl6dést felkelté feladatok kiosztdsat, az idSkeret meghatarozasat, valamint a
csoportképzést és a munkaszervezést illetéen. Raadasként a tanulé a tanulmanyai
vegeztével, a munka vildgaba kilépve is kamatoztatni tudja az egyUttmikosds
készseg, a csapatban val6 dolgozni tudas elényeit.

Nyilvédnvald, hogy nem minden gyermek lesz mérnok, programozo. Ettél fliggetlendl
még szerethetnek iskolai szakkérben robotikéval foglalkozni. Ezen tevékenységiik
soran muszaki szemléletet alakitanak ki, felismerik és jobban értékelik a mérnoki
tudast és a mérnoki munka eredményeit, melyekkel a mindennapi életiikben
taldlkoznak és haszndlnak. A programozds, esetiinkben a robotika egyértelm(ien
fejleszti még az absztrakt gondolkodast, a problémamegoldé készséget, a
kreativitast €s a rendszerezési és kombinativ készséget, fejleszti a hibakeresd

készséget, csapatszellemet alakit ki és er8siti a kozosségi tudasmegosztast.

A révid ismertetd ravilagitott arra, hogy a robotika, a Lego robot programozasa altal
alkalmas a diakok motivéldsara, élményszer(i és komplex fejlesztésére. A

programozasi ismeretek megalapozdsa mellett, illetve akézben fejleszti az
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algoritmikus gondolkodast. szamos tanuléi kompetenciat, hozzajarul a
tuddastranszfer altal az elméleti tudas gyakorlatban felhasznalhatd, értékes tudassa
valdsdhoz. Kivaldan alkalmazhatdé az altalanos iskola fels§ tagozataban és a
kozépiskoldban is. A Nemzeti Alaptantervben meghatarozott kompetenciak kozul
fejleszti a matematikai, a digitalis, a természettudomanyi és technoldgiai, az
anyanyelvi és idegen nyelvi, valamint a szocidlis és kulturdlis kompetenciat és
erGsiti a kreativitdst. A pedagogiai fejlesztési célok kozll els@sorban az algoritmikus
gondolkodds, a problémamegoldé gondolkodds megvaldsitasat segiti a robot. De
emellett noveli a tanulok egylttmikodési készsegét, felismerhetévé teszi az
informatikai és mérnoki ismeretek tarsadalomban betdltdtt szerepét. Ondllé munka
végzése mellett lehetéséget ad a csoportmunkdra és a tanulétarsakkal vald
egyUttmiikddésre, felzarkoztatasra és tehetséggondozdasra. Mindezt Ugy, hogy
kreativ, alkotdé munkan keresztll kibontakoztatja a megszerzett tudast és

készségeket, a magasabb rend(i gondolkodasi készségeket.

Esélyegyenléség a Digitalis Stratégidkban
Stratégiai célok

Magyarorszag Digitalis Oktatdsi Stratégiaja (a tovabbiakban DOS) kiemelten kezeli
az esélyegyenlGség kérdését, dsszhangban a Koznevelés-fejlesztési stratégidval,
valamint az egyes oktatasi és képzési agakat szabalyozo térvényekkel, valamint az
Alaptorvénnyel. A fentiekkel 6sszhangban a DOS az akadalymentesités tekintetében

az aldbbi célokat fogalmazza meg:

e Az oktatdsi intézmények honlapja, valamint a didkok és sziil6k szamdra
biztositott infokommunikaciés feliletek WCAG 2.0 AA szinten legyenek
akadaly mentesitve.

o J6jjon létre egy kodzponti szervezet, amely az infokommunikacios fellletek
akaddlymentességét ellen6rzi, betartatja, és segitséget nyujt az
akadalymentesités soran.

o A fogyatékossaggal él6 tanuldk, hallgatok altal hasznalt specialis hardver és
szoftver eszkdzbk legyenek elérhetdek.
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o A fogyatékossaggal éI6 tanuldk &ltal haszndlt hardver és szoftver
eszkdzokhoz késziljon részletes haszndlati Gtmutatd, mind az érintett, mind
az oktatasi intézmeny oktatéi, informatikusai szaméra. Ezen eszkdzék
hasznalata éplljon be az SNI programokba.

o Késziljon el a fébb fogyatékossdgi csoportokra olyan érzékenyitd tananyag,
amelyet az érintett tanuldk, tandrok, sziilék, hallgatdk, oktaték kozvetve

vagy kozvetlenll hasznalhatnak,

Az esélyteremtés erdekében meg kell valdsitani az elektronikus szolgaltatdsok és a
digitalis tananyagok akadalymentesitését, a fogyatékossaggal éI8 tanuldk szamara
a megfeleld digitdlis eszkozék biztositdsat az oktatds-nevelési feladatot elldtsd
intézményekben, illetve a fogyatékossdggal él6ket tanitd pedagdgusok felkészitését

a digitalis eszk&z0k hasznalatara.

A DOS-t olvasva kissé olyan érzése van az embernek, mintha minden idevonatkozd,
pontban beilld probléma, lehetség, szakmai érvek és kontrék, ajanlasok és ek,
helyzetelemzések és tervek, minden egybe lenne gylrva kompakt mddon. Azonban
a jelenlegi oktatdsi helyzet, a tarsadalmi, szocidlis kllénbségek a teriletj
szétszakadozottsag, az esélytelenség folyamatos jelenléte egyaltalan nem biztos
alapja az eépitkezésnek. A “sokat markol, keveset fog” idézet taldn taldlé a
folyamatosan gyartott stratégidk kifutdséra. Alapok nincsenek, és kdzben

rohamtempdban kellene igazodnunk a kérnyezet roham tempdjahoz.

A fejlodés atjan

Az E6tvés Lorand Tudomdnyegyetem, Magyarorszag egyik legnagyobb
hagyomanyokkal rendelkezé és ma is legnépszer(ibb felsGoktatasi intézménye, a
nemzetkozi rangsorokban a legjobb eredményeket eléré magyar egyetem, ahol kéz
a kézben jar a hagyomany és az innovacié. Az intézményben jelenleg is tobb projekt
fut, melynek eredmeényeként a hallgatok szémara Ujszer(i, naprakész tananyag
biztositott, a pedagdgiai médszerek megalapozzak a hallgaték motivaciojat és
egyben az érdekl6dés fenntartdsat is, igy felkészitve a munkaerdpiacon valé erds
jelenlétre, helytallasra. A végs6 cél, a Lifelong Learning, nem feltétlendl csak a
diakokat, hallgatokat tekintve. Ennek elérése érdekében, kiilénbozé elvardsokat
fogalmaztak meg oktatasi szakérték.
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Ahhoz, hogy megfelel6 mindségli és mennyiségl tananyag, anyaghalmaz juthasson
el a célcsoporthoz, szadmos terlleten valtoztatni, Ujitani szlikséges. Szlikséges egy

innovativ tudaskézvetitd rendszer/virtualis egyetem feldllitasa, mlkodtetése.

Virtudlis Egyetemmel kapcsolatosan kapcsolatosan két féiranyban is lehetséges az

innovacios fejlesztés.
1. Egy altalanosan magas szintl a tarsadalom lehet6 legszélesebb korei
szamdra szabadon elérhet6 az egész életen at tartdé tanulashoz vald
hozzaférési lehetfséget biztositd tudasbazis feldllitasa és ennek a szabad
elérhet8ségének folyamatos biztositasa. Jelen korunkban, olyan gyorsan
valtoznak a mindennapos élethez szikséges altaldnos, illetve egyes
szakmakhoz két6dd specialis ismeretanyagok, hogy egy emberdltd alatt, akar
tébbszér is elavulttd vélnak az életiink els6é idészakaban megszerzett
ismeretanyagok. Az internetrdl célirdanyos keresés utan az ismeretanyagok
,Osszeokozhatdk”, de konkrét képzési/onképzési célokbdl nincs ennek
rendszerezve, illetve nincs semmilyen minGségi biztositék az elért
tartalmakban szerepld informaciok valésagtartalmat, illetve aktualitasat
illetéen. Ebben az esetben a fé cél a valtozo vilag kihivasainak megfelel6

dnképzési lehetdségek folyamatos biztositasa.

2. Specidlis szakismeretek elsajatitasat biztositd virtualis egyetem feldllitdsa,
ahol a sziikséges ismeretek sikeres elsajatitdsa esetén a megfeleld

végzettségrél a sziikséges igazolasok/diplomak kiallitéasra kerllnek.

Az oktatasi tartalmak mindségének szavatolasa a tanulmanyi el0menetel
feltételrendszerének kidolgozasa a muikodtetési, ellendrzési, személyiségi jogi,
adatkezelési szabalyok kidolgozasa és az oktatasi rendszerbe torténd integralasa az

érintett szakteriiletek k6z6s akaratat és egylttmikodését igényli.

Egy innovativ tuddskbzvetité rendszer/virtualis oktatasi rendszer feldllitdsa, nem
csak egyetemi szinten lehetséges, hanem a felnGttoktatas teljes spektrumaban egy

jovébeni modellll szolgalhat.

A digitdlis oktatds adta lehet8ségek elterjedésének egyik alapfeltétele a megfeleld

technikai feltételek biztositasa. A tananyagfejlesztésekhez igénybe vehetd eszkdzék
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szoftverek fejlédése rohamos ltem(. A tananyagok készitésével, fejlesztésével, az
informaciok legmagasabb szintjét biztosité audiovizudlis médszertanok kutatdsaval
foglalkoz6 egyetemi oktatdsi miihelyek tevékenységét jelentésen akaddlyozzak a
kozbeszerzesi szabalyok alkalmazasi kényszere. Amennyiben sikerdl a megfeleld
forrdsokat biztositani egy elképzeléshez a tervezési, el8készitési folyamatban
kivalasztott eszk6z mire eljut a konkrét ajénlattételi felhivds megtorténtéig, olyan
hosszu id6 telik el, hogy a technoldgia gyors fejlédésébdl kifolydlag adott

berendezés az esetek jelentds részében mar nem szerezhet§ be,

Féleg innovacios célokat megvalésité projektek esetén gyakori probléma a merev
eldre tervezesi kotelezettség. A szakmai megvalésitési folyamatok kézben gyakran
felmeriinek Ujabb igények, vagy megjelennek a piacon, olyan Ujabb technolégiai
lehetéségek, melyek az adott pdlydzat tervezési id8szakaban még nem alltak
rendelkezésre. A mUszaki fejl6dés, olyan gyors lépésekben halad elére, hogy egyes
projektek esetében programok befejezésére az elkésziilt anyagokon, javaslatokon
az élet mar atlép, mert a piacon mar egy Ujabb technolégia jelenik meg, ami sokkal

nagyobb lehetdségeket biztosit az adott szakteriileten.

Palyazatoknal javasolt a koltségvetésekben %-os mértékben meghatéarozni egy
részt, melyet a projekt szakmai elre haladdsi folyamata kézben a szakmai
tapasztalatok alapjén a rugalmasan lehet felhasznélni. Ezekre az elemekre javasolt
valamilyen specialis, gyorslefolydsi beszerzési folyamatot bevezetnil Egy projekt
megvaldsitasi id8szaka 36-48 hénap is lehet. Ez alatt egyes teriileteken a technikai
lehet&ségek radikalis valtozason tudnak atesni. A vazolt modellel biztosithaté lenne
a mar megvaldsitasi id6szakban l1év6 projektek is alkalmazkodni tudjanak a rohamos

fejlodd mUszaki lehet6ségekhez!

Amennyiben egyes palyazati tipusoknal pl. UNIO-s finanszirozasu projektek esetén
a merev szabalyozasi feltételek nem teszik lehetévé egy kés6bbiekben pontositandé
részelem betervezését a koltségvetésbe, akkor erre kiilén forrdsokbdl kell a
fedezetet biztositani. Amint az el§z6kben hangsulyozva lett ennek a lehet6ségnek a
megteremtése elsddlegesen azoknal a projekteknél Iényeges ahol a tervezett

eszkozbeszerzések a gyors miiszaki fejlédésben elsddlegesen kitettek.
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Ennek létrehozasaval megsziinnek az iddbeli és térbeli korlatok, parbeszéd alakul ki

a tudomany és tarsadalom kodzott.

Kiemelten fontosak a felzarkoztatasi programok, fejlesztési projektek.

Sajatossag, probléma Lehetdségek
statikus oktatasi forma/gyakorlat flexibilitas
tébb papirmunka/adminisztracio elektronikusan menedzselt
“karantén” nemzetkdzi kooperacid
“egyszemélyes” kdzOssegépits

hagyomanyos, frontélis, motivacié | élménypedagdgia, motivalas, érdeklédés

csokken fenntartasa

elavult eszk6zhasznalat IKT eszkdzhasznalat

Az élménypedagdgiai modszer gyakorlatéval a hallgatok motivaltabbakka valnak,

érdeklddésik folyamatos.

Az ELTE-n az egyetem széleskoér( oktatdsi, kutatasi tevékenységét €s a Karok altal
rendelkezésre 3ll6 sokrét(i szakterllet altal nyljtott lehetdségeket kihasznélva
kerllt a projekt szakmai megvalositsa megtervezésre. A felhivasban
megfogalmazott témakordkre tébb tudomanyteriletet képviselve, a
legkiilonb6z6bb mdédon megkozelitve kerlitek a valaszok, tanulmanyok

megfogalmazasra.

A Savaria Egyetemi Kozpont kiemelten hangsulyosan kezeli a természettudomanyos
megkdzelitést, gyakorlatkdzpontisdgot, az élménypedagdgiat. A Savaria Miszaki

Intézet a kérnyezetbarat szempontokat hangsulyozza, pl.:
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e zajterhelés csokken;
e Okoldgiai ldbnyom csokken:

¢ digitalis szakadék csokken.

A Barczi Gusztdv Gydgypedagdgiai Karon a sériiltek bevondsa, a “Semmit rélunk,
nélkllink” elv alkalmazésa elsédleges szempont.

e inkluziv oktatas;

e participativ oktatd/kutatotars;

e a serdlldkre vald “odafigyelés, kozelkeriilés” élethelyzet megértése és
felkészités az 6ndllé életre, tudatos dontéshozatalra, életpélya-tervezés,
kommunikacids készségek javitdsa, tanuldsi nehézségek, dramapedagdgiai
gyakorlatok;

e tamogatott lakhatds a sériiltek szdmdra, csaladbarat munkahely kialakitdsa,
baba-mama szoba, munkahelyen évoda/bdlcsdde mikodtetése, csalddi
apartmanok

A Bolcseészettudoményi Karon hangsllyos az élmenypedagbgia megjelendse a
nyelvoktatasban, a roma kérdés, HHH, felzarkéztatas.

A NEUMANN GALAXIS MAGJA : mag tevékenységek - szakmapolitikai
szempontl hasznosithatésag

Tarsadalmi _innovaciék, kozdsségek szerepe a problémafeltarasban,

problémamegoldasban, megoszthaté informaciék eléallitdsaban

Kozma Tamas definiciéja szerint a tdrsadalmi atalakulds innovaciok sorozataira

bonthato fol; az innovacidk hosszu lancolata maga a torténeti tarsadalmi atalakulas.

Sz(ikebb értelemben “térsadalmi” az olyan innovacid, amely nem a termelésben, a
szolgaltatasban, a gazdasagban megy végbe, hanem az emberi egylttélés egyéb
szféraiban. Az ilyen innovécidk rendszerint helyiek, k6z0sség alapliak (Bardford
2003), alulrdl jonnek és altaldban nem pofit hajtja 6ket, hanem a kdzosségi javak

bévitésének egyéb formai.
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Kozma meghatdrozésa szerint a tarsadalmi innovacion azt értjlk, ha a szlikebb vagy
tdgabb kdzosségben egy otlet folmeril, egy Gjitds megindul, és megvaldsul valami

atalakulds. A tarsadalmi innovacid épitéelemei (fazisai):

[0 A kihivés. Az innovacidok mindig egy kihivassal kezd6dnek. Ebben a fazisban kertil

sor a probléma definidlasdra, meghatarozasara.

0 A vélasz. Ha a hagyomanyos megoldasok nem Kkivitelezhetoek, és valami
alternativ megolddsra van szlikség, megjelenik az innovativ otlet. Ez kockazatos.

nem ismert.

[0 A tanulds. Az (j megoldds megvaldsitasahoz j informaciora van sziikség. Ennek

az informaciénak a megszerezésével elkezdddik valami Uj: a tarsadalmi tanulds.

O A helyi hés. O az, aki nélkiil nincs probléma megoldas. O az, aki kitart, amikor
nem sikeriilnek a dolgok, és aki még akkor is hisz, amikor a kézosség altalaban mar

elvesztette a kedvét.

O Helyi térténetek, azaz a megoldés (az innovativ mdédszer dokumentalasa).

Az innovacidé narrativuma révén nem csak a helyi a k6zosség formalodik ki és
erésddik, de ezek a narrativdak teszik megoszthatvd, megismételhetove és

fenntarthatova a helyi innovaciokat.

A helyi kozbésségeket a helyben lakds, az egy nyelven beszélés, a
munkamegosztasban elfoglalt hasonlé hely, az ugyanabban a kultiraban valo
egylttélés mellett a kbzosséghez vald tartozast a kdzosen megvalositott tarsadalmi

innovéacidk, a bennlk vald részvétel, annak éilménye és emleke alakitja ki.

Wenger (2000) gyakorlatkdzossége (community of practice), ezt irja le. A
“gyakorlatkbzosség” azoknak az egylttese, akik ugyanazt a hivatast
(tevékenységet) gyakoroljak, ebben a mindségikben hasonlé kihivasokkal
taldlkoznak, hasonl6 problémakat kell megoldaniuk - és rajonnek, hogy ettdl egyiivé
is tartoznak. Masként fogalmazva, a tarsadalmi innovacidé kiindulasat képezd

kihivasok és problémak korll formalddik a kozosség.
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Ahhoz, hogy a létrejévé innovacidk mashol vagy esetleg idében kés&bb ugyanott
hasznosulhassanak, meg kell érékiteni és kereshet6 médon tarolni kell ket olyan
formakban, hogy mas, hasonld tarsadalmi kdézésségek tagjai is megérthessék és

alkalmazhassak oket.

Ennek az informacié tdrolasnak és megosztdsnak a keretét - a hivatalos
tudasmegosztd szervezetek &ltal nyujtott, hasonld témaju tuddssal egységes
szerkezetben elérhetéen - a multimédids személyes és digitalis tanulasi

koérnyezetek adhatjak.

Személyes és kozosséqgi digitdlis tanulasi kornyezetek:

Connie Malamed definiciéja szerint a személyes digitdlis tanuldsi kérnyezet egy
olyan folyamatosan fejl6d6 - digitalis eszk6zoket, szolgdltatdsokat, tartalmakat és
eréforrdsokat &sszerendelé - kornyezet, amelyet az egyes, élethosszig tartd
tanulasra torekvé személyek szerveznek abbdl a célbdl, hogy az informacidk
megszerzése és megosztasa céljdbdl kapcsolatot teremtsenek és tartsanak fent a

hasonlé érdeki6dés(i személyekkel.

A személyes digitalis tanuldsi kérnyezetet rendszerint olyan struktiraként és
folyamatként irjuk le, ahol az informaciok, eréforrésok megszerzése mellett a tanuld
egyénre szabott digitalis identitdst alakit ki a személyes tanuldsi kornyezet altal
kinalt észlelési €s kognitiv lehetségek felhasznalasa révén, amelyben elddntheti,
hogy milyen megszerzett informaciot mikor, kivel oszt meg és hogyan egyesiti

hatékonyan a formélis és informalis tanuldsi tapasztalatokat.

A kozbsségi csatlakozdst célzd személyes digitdlis tanuldsi kérnyezetek altaldnos

modellje:
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A személyes digitdlis tanuldsi kdrnyezet Milligan és munkatarsai szerint olyan
eszkdzok hasznalatdt teszi lehet6vé a tanuld szamara, amelyek segitik az aldbbi

tevékenységeket:

Tanuljon egyltt meg mas emberekkel: kapcsolatok kezelése és létrehozésa,

kapcsolatok kialakitdsa a formalis tanuldsi halézatba nem tartozoé személyek kozétt.

Ellenérizze tanuldsi eréforrasaikat: lehetdvé teszi szdmukra, hogy strukturdljak,

megoszthassdk és megjegyezzék az altaluk talalt vagy kapott eréforrasokat.

Kezelje azokat a tevékenységeket, amelyekben részt vesznek: lehetfséget nyuijt
szamukra, hogy hozzanak létre, valamint csatlakozzanak az embereket és az

eréforrasokat dsszegy(ijté tevékenysegekhez.

Tanulmanyaikat integrdlja: lehet6vé teszik szamukra, hogy integraljdk a tanuldst
kiilonbodz6 intézményekbdl és forrdsokbodl és kapcsolatot teremtsenek a formalis és

az informalis tanulds kozott. (Milligan és mtsai., 2006).

Az e-Tutor rendszerben alkalmazhaté a Gydjté-tikrozd-6sszekapcesolo-kiadd

modell:

Ez a Jeremy Hiebert altal Iétrehozott PLE modell figyelembe veszi a mdltban, a

jelenben és a jov6ben valo tanulast. Ez a kovetkezoket tartalmazza:

Gy(jtés: kapcsolatok, téargyak és informaciok osszegy(jtése, taroldsa, szervezése

és szlrése

Tukroz8dés: attekintés, Osszekdtés fogalmak szintetizaldsa, blogolds, privat /

nyilvanos csoportokban valé munka

Osszekapcsolds: emberek és informaciok, csoportképzés, kozds célok és érdekek

(informacidk)

Kiadas: valassza ki, modositsa, kombinédlja és tegye kozzé az informaciot ; e-

portfoliok, blogok stb.
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A szinten forrasnak tekintheté négy C-modell:

Ebben a modellben, amelyet Chris Sessums készitett, a blog az a személyes tanuldsi
tér, amely tevékenységi kézpontként szolgdl, és amelyet az egyén (csomopont) és
a kollektiv tevékenységek (haldzat) tajékoztatnak. A modell ezekbdl a

tevékenységekbdl all:
Gy(jtse Ossze a cikkeket, eszkozdket, adatokat, képeket és eréforrdsokat

(Kommunikacid) Ossza meg &tleteit, kozvetitse az informécidkat, kérdéseket tegyen

fel, tikrozze az informaciokat, valaszoljon, kommentaljon és tisztazzon
Hozzon létre tartalmat: otleteket, kutatdst, frést, egyéb tartalmat tehet kozzé
Egylttmiikédés: szintetizalas, térsaikkal valé egyuttm(ikédés, egymds bevondsa

Megemlitendd még Michele Martin modellje, mert magéban foglalja a feldolgozds és
a cselekvés kognitiv Iépéseit. Ez igy megy:

Gy(jtés: informaciék gy(jtése blogokbdl, keresémotorokbdl, kdnyvijelz&kbél,

folydiratokbdl, kapcsolatokbdl
Feldolgozas: blogolas, jegyzetelés, rajzolds, kényvielzé

Elemzés, kutatas: kisérletek elvégzése, eredmények tesztelése a partnerekkel

Az e-Tutor rendszer a szemelyes és egy id6ben, ezzel §sszhangban a kozOsségi
digitalis kérnyezet funkcionalitdsa, személyes igényeknek, lehetéségeknek és
képességeknek megfeleléen paraméterezhetd kialakitdsa révén segiti a hallgatét
érintd hatranyok egy részének digitalis, online mddon térténd kompenzalasat. Az e-
Tutor rendszer személyes és kozosségi digitélis tanuldsi kérnyezet funkcionalitasa
kiterjed a megtanulando tartalmak online - valés idejli vagy nem valds idejl, de
szinkronizalt - elérhetéségére, valamint az adminisztrativ tudnivaldk, a kdnyvtari

tartalmak, kozosségi szolgaltatdasok, egyén ismeretszerzési és kikapcsolddasi
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lehetdségek online elérésére is. A rendszer paramétereinek konkrét kialakitdsakor
kilénods figyelmet kell szentelni a hatranyos helyzetl, a fogyatékkal él6 és az MTMI

tanuldk igényeinek.

A személyes és kozosségi digitdlis tanuldsi kornyezetet a felhasznald széamara
vezérelhetévé tevl személyes digitdlis kdrnyezet felhasznaldi fellilet grafikus,
digitalis, online vagy szinkronizalt off line modon kapcsolddik a lentebb részletesen
meghatédrozott, hivatdsos oktatdk altal létrehozott képzési anyagokat prezentdlo,

kozdsségi-munkat tamogatd, kollaboraciés informatikai rendszerhez is.

Digitalis akadalymentesités, fogyatékkal él6 felhasznalok szamara késziilé
tananvagok

A tartosan fogyatékossdggal él6 embertarsaink eselyegyenlfségét biztositd
technoldgidk kérdéskorét az audiovizualis oktatasi tananyagok készitésénél is
kiemelt szempontként kezeljiik. A hatranyos helyzetl felhasznaldk csoportjainél a
fogyatékossag sajatossdgaira valo tekintettel kiilénleges szempontoknak megfeleld
felhasznalasi kornyezetett kell kialakitani. A specialis szempontok szerint készitendd
oktatdsi anyagok gyartdsanal mar elbzetesen figyelembe vehetd -elvarasok
(amelyek révén a kés6bbi akadalymentesitésre forditand6 kéltségek csdkkenthetdk)
kialakitdsanal, valamint a digitélis akadalymentesités soran érintett

fogyatékossaggal é16 fé6bb csoportok:

O Vak felhasznaldk - Képernydolvasé programot (JAWS) vagy Braille kijelzét

hasznalnak. Gond, ha a képi informacidk nem értelmezheték szévegesen!

O Gyengén laté emberek - A jol szerkesztett abrakat latjak. Igénylik, hogy a
bet(itipust és a kontrasztot maguk is allithassak. Nem minden weboldalon, oktatasi

anyagnal miikodik. Méretezési problémak. Ikonok félreérthetdsége.
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O Szintéveszt8 és szinvak felhaszndlék - A  szintévesztés gyakori
rendellenesség (férfi 8%; ndék 0,2%). A szintévesztd vagy szinvak ember a
honlapot, illetve a vizualisan megjelend oktatdsi anyagokat méas szindsszeallitdsban

latja, bizonyos szinek ésszefolynak.

O Hallassérilt emberek - Az informdcié szamukra irott és hangzé formaban is
megjelenik. Az interneten megjelend Webes feliiletek, féleg széveges és képi
informaciot tartalmaznak, de egyre tébb a képek mellett az online TV és radio. Az

e-tananyagok specialis feliratozasi igényeket tamasztanak.

O Mozgaskorlatozott felhaszndldk (ideértve példaul, de nem kizarolagosan
mozgasseérilt, Alzheimer-kéros, kézsériilés vagy inhtvelygyulladds miatt
atmenetileg korlatozott, csak billenty(it vagy csak egeret hasznalé felhasznaldkat)
- Valamilyen alternativ kezel6felllettel haszndljdk szémitdgépiiket (pl. csak
billenty(izetet hasznal, szdjba vehet6 pélcaval dolgozik, labujjaval dolgozik, labegér,
fejegér, az egérrel torténd navigélds a menusor almentii kézétt problémat okozhat,

térképnagyitdas nem megoldhato).

O Ertelmi fogyatékos, tanulasban akadalyozott személyek - Ez a legnehezebb
feladat, a logikus ikon-elhelyezés, az egységes nyelvhasznalat segiti az
akadalymentességet.

O Kognitiv vagy technoldgiai hatrdnyban [évé személyek: értelmileg
akadalyozott, informatika terlletén jaratlan felhasznaldk, idések, gyerekek, mds
kultdrkérbdl szarmazé vagy a honlap nyelvét idegen nyelvként beszéld emberek,
mobil eszk6zon informaldds, elavult hardvert haszndldk, kildnbézd régebbi

verzidju, vagy nagyon Uj béngész8t hasznélé emberek.

Az e-tananyagok digitalis akadalymentesitésével kapcsolatos feladatok kiterjednek
tobbek kozott az alabbiakra:

a. A siket és nagyothall6 részére a kivélasztott e-tananyagokbdl digitélis

akadalymentesitése.

Jelnyelvi forditas elkészitése,
2. Jeleléssel torténd szévegfelvételhez a sigdfajlok elkészitése.
Jelleléssel a narrator altal a kamerdval térténd rogzitéssel a szbveg

felmondasa.
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4, A szerkesztés és a vagas munkafazisai a jelelés és az eredeti vided felvétel
kozott.

5. A vided (k) felvétele utédn jelnyelvi ellen6rzés elvégzése, felvétel
véglegesitése.

6. Feliratozas.

A jelnyelvi narracioval parhuzamosan azonos idében jelenjen meg a
feliratszdveqg.

8. Lektoralas.

9. Elkészilt anyagok tomdritése.

10. Archivalds.

11, Vak és gyengén |3tok, illetve szinvakok részére torténd alkalmazhatdsagi
szempontok érvényesitése.

12. Grafikai abrak, tabldzatok méreteinek, formai vilaganak, szinezésének
megvaltoztatasa.

13. Alkalmazott tabldzat kezel6 programok szikséges modositasa, vakok és
gyengén latdk részére torténd alkalmazhatdva tétele.

14, Megjelend, alkalmazandé ikonok fellllvizsgalata, vakok és gyengén latok
szempontjabdl félreérthetdk, vagy nem egyértelm(i esetekben a megfeleld
modositasok elvégzeése.

15. Lektoralas.

16. Archivalas.

Vizualizacid és interaktivitas:

A rendszer meghatarozasa soran folyamatosan szem elott tartott alapelvek:
vizualizacid és interaktivitas.

A szocidlis média robbandsa, az IT forradalom, az okostelefonok terjedésének
hatdsdra megvaltozott tarsadalom most kezdte el megélni egy Kuhni
paradigmavaltds mdsodik szakaszat. Thomas Kuhn elmélete szerint a tudomany

nem az ismeretek linearis megszerzésével fejlodik, hanem idészakosan Ugynevezett

.paradigmavaltdsokkal” halad el6ére, mégpedig 3 ismetl6d6 szakaszban.
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Az elsd a megsejtés, melyb8l még hidnyzik a becsontosodott kézponti paradigma.
Ezt kdveti a ,szokasos” tudomany, amikor a tudésok ,puzzle" - kirakassal probaljak
meg szélesiteni a kozponti paradigmat. A paradigma &ltal vezérelve a normal
tudomany rendkivil produktiv, de a normal tudomény idészakaban a paradigmahoz
valo alkalmazkodés sikertelenségét nem a paradigma megcéfoldsénak tekintik,
hanem a kutato hibajanak. Amint anomalids eredmények jonnek létre, a tudomdny
eléri a krizist, amely ponton egy (j paradigmat fogadnak el, amely egy keretbe

foglalja 0ssze a régi eredményeket az anomalias eredményekkel.

A kezelhet8ség hatéran tlindvekedett magancéll és szakmai tartalmu
informaciétémeg eredményes feldolgozdsa széveges formaban tovibb mar nem
lehetséges, igy a paradigmavaltds Kuhn-i elmélete szerint az uj, féképp vizualis
informacion alapulé, immerziv virtudlis szemléletméd, mint tronkovetel8 paradigma
tdgabb értelmezési keretével és (j meggy8z6dés-rendszerével (szemlélet-
valtéasaval) magaba épiti, magaba foglalja az el6z8 paradigmakat , azaz az
ismeret/szOveg dominancidju tananyagokat, a hagyomanyos 2D kiterjedés(

dokumentumokat és weboldalakat.

»A vizudlis nyelv minden més kommunikaciés eszkdznél hatékonyabban képes a
tudast terjeszteni. Segitségével az ember térgyi formaban fejezheti ki és adhatja
tovabb tapasztalatait. A vizudlis kommunikdcié egyetemes és nemzetkdzi: nem
ismeri a nyelv, a szdkincs vagy a nyelvtan korlatait; ... Tényeket és eszméket
nagyobb mértékben és mélyebbre hatolva tud kézvetiteni a vizudlis nyelv, mint mas
kommunikaciés eszkézék. A statikusan verbdlis fogalmat a dinamikus képnyelv

érzeéki elevenséggel képes életre gerjeszteni.” (Kepes, 1979, 6. old.)

Kép minden, ami konstrudlt latvany: a jel, az 4bra, a m(ialkotas és a tobbféle
médiumban egyszerre megjelenitett multimédia - a zenei és a beszédhang, az irott
széveg, az allé- és mozgokép kifejez8 eszkdzeit harmonizald, digitalis md{, de tovabb
tagitjak a kép fogalmat a mozgésos, idébeli miivészetek is, amelyek vizuadlis, zenei
és mimetikus eszkozokkel dbrazolnak, képeznek le, jelenitenek meg valamit.
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A képek jelentésteli fellletek. Alkotdjuk kiemel néhany informaciét a ,kinti
téridébdl”, és ezt a tér 3 dimenzidjara szlkitve kinalja fel szamunkra. Mindannyian
rendelkeziink a képek befogaddsanak képességével, amellyel képesek vagyunk a
vildgot néhany jellegzetes vonassal megjeleniteni, ilyen jelzéseket értelmezni és
visszavetiteni a vilagra. A koherens, a beavatottak szamara érthetd jelrendszer

fontos sajatossdga a képi kifejezésnek, A képolvasas tehat kognitiv tevékenység.

A latds sokban a gondolkodas alapja is. A kdzvetlen megfigyelést, tehdt a szem
parhuzamos hasznalatdt nem igényl8, belsé latas hozza Iétre a belsd vagy mentdlis
képet. Ennek 6sszetevdi hasonléak a valésagosan érzékelthez: forma, mozgas, szin
informaciok mind megtalalhatok benne. Fontos szerepe van az asszocidciok
kialakuldsaban, fogalmak és jeleik, példaul a targy és betliképe azonositdsdban. A
fogalmi gondolkodassal parhuzamosan mikod6 képi gondolkodas is a latason

alapszik.

Az észlelés egyszerre bioldgiai folyamat és szimbolikus tevékenység. A |atds aktiv
folyamat, amely cselekvést kovetel meg az észlel6tdl. A latads sorén a figyelem
vezérlése, a hipotézisalkotas és az ellenbrzés fontos szerepet kapnak. Az észleletek
szimbdlumok, agyi allapotok, amelyekben egy dolog helyett valami mast
érzékellink. A vizualis fogalmak, az agyban tarolt, latvanyokhoz két6d6 ismeretek,

melyekre az 0j formakat es ismeretekre vezetjuk vissza.

Az ember nemcsak |at, de belatasokhoz is jut: képzettarsitdasokat végez, kiegészit,
hasonldsdgokat és kilonbségeket vesz észre és mindezt kapcsolja korabbi

tapasztalataihoz.

Amikor a latvényt értelmezzlk, a reprezentdcios lataselmélet szerint analdgidkat
hasznalunk. A vilagrol valé tudasunk a gondolkodasunkban ,képekben” jelenik meg,

vagyis a tudas egy belsd térkép.
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A képi megjelenités masik, propoziciondlis felfogdsa szerint minden tudasunk
kijelentések formajaban van jelen a gondolkodasunkban, az agyban tehat kijelentés

sorozatok jonnek létre és tarolédnak.

A kettds kodolasi elmélet az analég és a propozicids vélemény kozelitését,
osszekapcsolasat mutatja. Ennek lényege, hogy mind vizualis, mind verbalis
valosag megismerési és leirasi forma, (kéd) létezik és miiksdik. Verbalis és vizualis

tudasunk elklilonll, és kozottiik informacidatvitel térténik.

Az informaciés anyagok megtekintése sordn a befogadé célja a Ilényeges

informaciok hatékony feldolgozésa.

A vizudlis képességrendszer a mindennapi élettel taldn legszorosabb kapcsolatot
tart6 része a térszemlélet. Ez az a rendezéelv, amelyen a E-Tutor tudomanyos,

merndki €s szakismereti informaci6 &taddsi rendszer alapul.

A természettudomanyi szakos kdzismereti tandrok hidnya a [Vas megyei] régié
kbzoktatasaban mar az alap- és kézépfoku oktatdst, valamint a jové mdlszaki
szakember utanpétlasat is veszélyezteti. A régid helyi keresletének megfelelGen
szikséges  megtartani az  elégséges hallgatéi  létszdmmal  m(ikodd
természettudomanyos alap- és mesterképzéseket is. A térség gépjarmliipari
nagyvallalatai elsésorban a miszaki diplomdval rendelkez8k korében kinilnak
hosszabb tavon is kiemelkedd elhelyezkedési lehetfséget, igy a miszaki terileten

a képzési portfélié bovitése sziikséges.

Internetes keres6be beirva azt, hogy természettudoményos Oktatas, tobb, mint 200
000 talalat jelenik meg. Ezek kozll az els6 par oldalon tdbbszér szembesiliink olyan
szokapcsolatokkal, amelyek azt jelzik, van teendd ezen szakirany kapcsan: a
“természettudomanyos oktatds valsdga”, “a természettudomany oktatdsdnak
javitdsa”, “ha megkérdezziik tanuldinkat, hogy mely tantargyakat kedvelnek, a
matematika, kémia és fizika mindig a sor végén kullog”. Ez a probléma nem
Ujkeletd, ennek megfelelSen b8séges - internetes feliileteken is elérhet§ -

szakirodalma van.
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Altaldanos gondolat az, hogy mind a természettudomanyos (értve itt a matematikai,
természettudomanyi, informatikai, mlszaki (MTMI / STEM) szakokat egy fogalom
alatt) szakemberképzés, mind a természettudomanyi szakos tanarok képzése
kilonds, kiemelt figyelmet igényel. A megfeleld szamu és képzettségld MTMI
szakemberhianyt mar a gazdasagi szereplok is jelzik - lenne munka csak nem igazan

taldlkozik a kereslet a kinalattal.

A természettudomanyos szakokra kevés és egyre kevesebb a jelentkezd, emiatt
nincs versenyhelyzet, a bemeneti hallgatéi kér nem egyenléen felkészllt, és
tajékozott, ami altalaban nagyaradnyu lemorzsolddast okoz. A természettudomanyos
4rak szama csokken, és még ezek sem élvezetesek, ami annak is koszénhet6, hogy

kisérletezésre alig van lehetéség, a tananyag pedig tavol all a hétkdznapi élettdl.

Eletpalya

Az szocioldgiai és komplex szemléletl tanulmanyokbdl kiemelve Spéder (2013)
véleményét idézzlk

Tanulasi célok

A fiatalok 6ndllé életvezetéséhez szikséges tevékenységek életszer(i tanuldsa. A
szilkséges kompetencidk, tudas elsajatitasanak lehet8ségei, helyszinei, moédjai. A
legfontosabb terlletekhez kapcsol6do.

Elméleti hattér

Felnéttkor: A ,fiatalok” csoportjdba értjik a kamaszokat és a fiatal felnGtteket
egyarant. A két csoport korhatérai a 20. szézad 60-as éveitdl atértelmezddtek és
ma is mozgasban vannak. Az életkori hatérokrdl a kamasz és felndttkor esetén
korszer(i szemléletben mar masképp gondolkodunk. Siegelman és Rider, 2017
szerint (idézi Danis, 2018), a serdil§ és felndttkor kozé beékel6dik az emergens -
kibontakozé felnGttkor, mely fejlédési szakaszt és jellegzetességeit Arnett és
munkatdrsai 2000, 2001 és 2015-6s miveikben fejtették ki. E késd 20. és a korai
21. szazadban felt{ind jelenség az oktatdsi id6 megnyulasaval és lelki, tarsadalmi-

gazdasdgi okokkal is magyarazhaté. Az emergens felnéttkor kifejezés parhuzamba
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allithato tovabba Marcia (1998) ,moratérium” fogalmaval az identitdsalakuldsban
(Cole és Cole, 1998, 2006; Carver és Scheier, 1998: Szabd és Szekeres, 2013;
Danis, 2018). Gail Sheehy (1996:4). A szerz6k megallapitjdk, hogy a teljes
életciklus felborult a 20. szdzad végére, a pubertés elébb kezdédik, de tovabb tart
a kamaszkor, vagy helyesebben a felnétté valds elhlzédik a fiatalok 20-as éveinek
kbzepére, s6t akdr a 30. életévig is kitolddik. Sheehy a ,provisional adulthood” —
atmeneti felnGttkor kifejezést hasznalta (Sheehy, 1996:10, 43) erre a jelenségre.
Az 50-es évekhez képest a 90-es évekre 10 éves eltolddast ir le, mely nem csak a
fiatal felndttek lassli feln6tté valdsaval jellemezhet§, hanem a tovabbi
generaciokban is kimutatja az eltolédds jelenségét az aktivitas, a szerepek stb.

szempontjabdl.
Az életszakaszok, életkori normak, szerepek

Soha nincs igazi éles hatar az életszakaszok kozott. A kamaszkornak nagyon
Osszetett feladatai vannak, melyek atvezetnek a fiatal feln8ttkorba. A kamaszkor az
elsé levalasi kisérlet kora. A fiatal elkezd tdvolodni a csaladi elképzelésektél,
normaktdl, de még nem alakitotta ki sajét szildrd normait. Ez az idészak az egész
csaldd szamara nagyon nehéz, nem csak a szarnyprobdlgatds kovetkeztében
kialakulé konfliktusok miatt, hanem azért is, mert maguk a sziilék sincsenek igazan
felkésziilve az ellevélasra. Hajduska (2015) szerint egyarant nehéz a kirepllés a
gondoskodd, de zart csaladbél, és a szétesett, hatar nélkili, nemtérédom,
destruktiv csaladbdl. ,Sem a tul sima, sem a zajos levalds nem idealis” (Hajduska,
2013:55). A levalasban és az 6nall6 életre felkésziilésben az identités (a térténelmi,
tarsadalmi, személyes élettérbeli pozicionak) alakuldsdnak fontos szerepe van. A
serdll6kor az identitaskeresés, alakitds idGszaka, beleértve a pszichoszexudlis
identitas kialakulasat is. A csalad elsédleges vonatkoztatési csoport szerepe csOkken
és helyébe a kortarsak értékei valnak hangsllyossa. A fiatalnak meg kell kiizdeni
azért, hogy az életét késébb meghatdrozé értékekre rataldljon és kovetni tudja
azokat. Nem utolsd sorban a tarsadalmi szerepre vald felkésziilés idészakat is éli a
kamasz. Ennek egyik megnyilvdnulasa a pdlyavdlasztdsi dontés. A
palyavalasztasban a szUléi minta, és értékek jelent8s szerepet jatszanak. Azonban
a sajat csoport sem marad hatastalan a kamasz déntésének kialakitasakor. A fiatal
felndttkor harom alaptendencidja irja, Hajduska (2013) a szUlBkt8l vals

flggetlenedés befejezése, stabil partnerkapcsolat kialakitdsa, parkapcsolat,
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csalddalapitds és a foglalkozasi szerepbe valo beilleszkedés. , A mai hlszas évei
kézepén, végén jard korosztaly tipikus valsaghelyzetei az ,elkdtelezddési panik”, ,a
szabadsag és dontésképtelenség”, a ,mindig jol kell jarni” dilemmak...” (Hajsuska,
2013:72).

A fiatal felnttkorban a szUl6ktol vald fliggetlenedés — anyagi és térbeli sikon - a
munkaba allds, foglalkozdas valasztas és elhelyezkedés és a stabil partnerkapcsolat
kialakitdsa, a csaladalapitds. A szociologiai és komplex szemléletl tanulmanyokbdl
kiemelve Spéder (2013) vélemenyét idézzik: ,Megkérddjelezhetetlen, hogy a
felnétté vélas eseménvyei, illetve életszakasza kitlintetett helyet foglal el az
életpalya-kutatdsokban (Mayer 2005; Settersten 2006). A feln6tté valas
kulcseseményei, igy az iskolai életpalya befejezédése, az elsd (stabil) munkahely
megszerzése, a szUl6i haztdl vald elkdltozés, az els6 parkapcsolat, és a sziilévé valas
olyan események, amelyek a szociolégidban, a demografiaban, a pszicholdgiaban,
a (munka)gazdaségtanban képezik alapvet6 kutatasok targyat.” (Spéder, 2013:3).
Az elméleti irodalom alapjan megallapitottdk, hogy a feln6tté valas
kulcseseményeinek szerepe az elemz6k dontd tobbsége szerint meggyenglilt, és
helyét az individualis identifikacids folyamatok vették &at (Shanann 2000 idézi
Spéder, 2013:3). A kulcsesemények és a jogi ertelembe vett feln6tté valas
(empirikus) eseményei nem esnek egybe (Spéder, 2013).

~Ami az egyes szerepatmenetek relativ fontossagat illeti, Settersten (2006b)
eredményei szerint a hazassagkotés és a gyermekvallalds késébbre halasztasa,
valamint a bizalmas kapcsolatok térékenysége miatt ezek az életesemények
kevésbé tlinnek fontosnak a fiatalok szamara. Mindazondltal, amint férjjé,
feleséggé, szlilévé vainak, a fiatalok elismerik, hogy ezek a tapasztalatok nagyban
hozzadjarultak ahhoz, hogy &nmagukat felndttként hatarozzdk meg. Az 6nalld
haztartads fenntartdsa és a szlil6i hazbdl valé elkdltézés szorosan kapcsolédnak a
felnbttség fogalmahoz. Ezeket azonban sok olyan fiatal nem tudja megvaldsitani,
akiknek lakdshoz jutdsi lehet&ségei korlatozottak, lakhatdsi koltségei magasak,
vagy akik nagyvarosi kornyéken élnek. Az anyagi flggetlenséget altaldban a
felnbttség lényeges feltételének tekintik, annak ellenére, hogy a kdzép- és fels
osztalyhoz tartozé fiatal amerikaiak akar még a harmincas éveik derekan is jelentds
dsszegre rugd anyagi témogatast kapnak a szileiktdl. Tomanovi¢ és Ignjatovié
(2006) kérdbives vizsgalataban a kovetkez6 életeseményekhez kapcsolédd
attit(idéket elemezték: partnerkapcsolat, hazassag, gyermekvallalds, kibocsatd

csaladtdl vald fliggetlenedés, sajat sorsrdl vald dontéshozas képessége. A 17-35 év

150



kozotti szerbiai valaszaddk a csaladi dtmeneteket tartottdk a legfontosabb
eléfeltételnek a felndtté valdshoz, a tanulményok befejezése, a munkavallalds és az
anyagi fliggetlenség pedig a csalddalapités feltételeként jelentek meg.” (Murinko,
2010:13). Pao (2017) Scales és munkatdrsainak (2016) kutatdsara hivatkozva 8
dimenziéban hatdrozza meg a sikeres feln&tté valast: fizikai egeszség, pszicholdgiai
és érzelmi jol-1ét, élet(vezetési)készségek (6nallésag az életben), etikus viselkedés,
egészséges csaladi és térsas kapcsolatok, befejezett iskolai tanulads, konstruktiv
oktatasi és foglalkozasi elkételezettség, polgdri elkételezGdés. Pao azonban
hangsulyozza, hogy a fenti dimenziék sikeres kibontakozasat erbteljesen
befolyasoljak a kulturalis és tarsadalmi kériilmények. A siker megalapozas egészen
korai életkorban a csalddban kezd8dik és felkészit a kamaszkorra. A sikeres
kamaszkor pedig jo nyitany a sikeres dtmenetre a felndttkorba. A gyermeknek jo
kapcsolatokat es két8déseket kell kialakitania a csaldddal, a kortarsakkal mindig a
fejlédésnek megfelel korban, és lehet8séget kell teremteni szémukra az idék
folyaman a kompetenciaik felépitésére iskolai, kozosségi és munkavégzés
szintereken. Az utdbbi id6k hétkéznapi szohasznilatiban és szakirodalmaban
egyarant sok uj fogalom jelent meg a kibontakozé felnétt kor, a fiatal feln&ttekkel
kapcsolatban, ezek kdzé sorolhatjuk a Pan Péterszindréma, a bumerang gyerekek
és mama hotel-jelenség kifejezéseket. A Pan Péter szindréma nem tekinthetd
betegségnek, bar emiatt a legtébben, elsésorban férfiak, maguk keresnek
pszicholdgus segitséget. A Pan Péter szindromat Dr. Dan Kiley (1983) irta le el8szér,
de a jelenség ma is €I8. A soha felnéni nem akar6é személyeket nevezik igy.
Eletmédjuk a kamaszok életmédjara emlékeztet, nem tudnak sem munkdaban, sem
parkapcsolatban elkételez6dni, nem érzik ennek szUksegességét, taldn tartanak is
a feln6tte valastol. A bumerang gyerekek ezzel szemben megprébalnak sajat
labukra allni, elkdltdznek otthonrél, de prébélkozasuk készségek hidnydban
kudarcba fullad, visszapattannak az eredetj csaladjukba. A mama-hotel a
legelterjedtebb jelenség. Részben Osszefliggésben ill, a pszicholdgiai, tdrsadalmi
folyamatokkal, melyeket fentebb leirtunk, részben a Pan Péter szindroma
mezsgyéje. Mindharom helyzet utal a feln8tt szerepekre valé érzelmim de gyakorlati

felkésziletlenségre is.
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Az 6nalld életvezetési készségek tanulasanak helye

A gyakorlati feladatokra, a hétkdznapi élet, a mindennapok praktikdinak az
elsajatitasdra kevés figyelem irdnyul a magyar nyelv(i szakirodalomban. E hidny azt
a benyomast kelti, mintha ezeknek a készségeknek az elsajatitasat természetesnek
tekintenénk. Vajon az van az emberek tudataban, hogy ezeket a készségeket a
csaldadban, mintatanuldssal sajatitjuk el? Fenti gondolatokbdl Pao, Murinkd és
Hajduska hangsuUlyozottan arra utalnak, hogy a csalddi és tarsadalmi hatdsok
nagyon eltéré eredményre vezethetnek. Nem minden csalad készit fel hasznalhaté
készségekkel a felnbtt életre. A csaladok tarsadalmi-gazdasagi helyzete nem
egyértelmlien befolydsolja a folyamatot. Egyarant tapasztalhatunk nehézségeket a
j6, nagyon jo és a rossz, nagyon rossz csaladi hattérrel biré fiatalok esetén. A
kulturalis kdrnyezet szintén meghatédrozo lehet a felkesziilés szempontjabol. No és
mi van akkor, ha valaki nem is csalddban no fel? Nincsenek egyértelm( csaladi,
felntt szerepek, melyeket természetes moddon, utdnzassal, Ontudatlanul
elsajatithatnanak.

Hol torténhet meg akkor a felkésziilés?

A fellelhetd forrasok az iskolai tanulassal Osszefliggésben, az iskolai tudas és
kompetencia fejlédés szempontjabdl vildgitjak meg a kamaszkori felkészitést,
felkészllést a felnbtt élet szerepeire. A NAT 1995., 2002., 2008., 2012-es valtozatai
és a tarsadalmi véleményezésre koOzreadott legfrissebb 2018- as valtozat is
foglalkozik a felnétt élet, a tdrsadalmi szerepvallalas, beilleszkedés, kérdéseivel,
életkori csoportok bontdsaban. Nem sikerult taldlni azonban az iskoldban elsajatitott
ismeretek hatdsvizsgalatara vonatkozé felmérést, publikaciot. Egyetlen munka utal
a pénzkezelési, pontosabban a bankhasznalattal kapcsolatos ismeretek és gyakorlat
szegénységére, a csalad korszeritlen pénzhasznalati szokasaira és azok tavételére
mutatnak az elemzéseinek eredményei. Torténik ez annak ellenére, hogy kilon,
MNB kiadvany is segiti e téren a tajékozodast, jo gyakorlatok elsajatitasat
(Kovacsné, 2013).

KUlféldi, els6sorban az interneten elérheté amerikai forrasok gazdagsdga azonban
arra utal, hogy az 6nalld feln6tt élethez szlikséges készségek elsajatitasa iskolai, de
iskoldn kiviili terepeken is sokkal hangsulyosabb igényt teremt egy-egy tantargy

kereteiben elsajatithatd ismereteknél.
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Az 6nallo életvezeté és készségei tanulmanybdl kiemelve.

Az egyéni életpalya sikeres és folyamatos alakitdsahoz, menedzseléséhez megfeleld
tudasra és készségekre van sziikség. E készségeket és ismereteket életpdlya-épitési
kompetencidknak (angolul career management skills, réviditve CMS) nevezzik. Az
életpalya-épitési kompetencidk ,megszerzése képessé teszi az egyént arra, hogy
Gsszegyljtsén, értelmezzen és szintetizaljon énismereti, oktatési és munkaeré-piaci
informacidkat, valamint arra, hogy e szintézis alapjan pélyatervet készitsen,
vizsgaljon felil vagy valdsitson meg” (Sultana, 2011; Lovsin és Gravina szerk.,
2012). A megvaltozott kériilmények (egyre tébb és bonyolultabb készség szlikséges
a sikeres munkaerfpiaci beilleszkedéshez és az 6ndllé6 felndtt életvitelhez,
valtozatos egyéni tanulmanyi utak rajzolédnak ki, a folyamat részévé vialt a
valtozasokra valé kompetens reagélds, stb.) nélkiilozhetetlenné teszik 3 képességet
az 6nalld és folyamatos tajékozodésra, a tébbszéri donteshozatalra, a megalapozott
és bdvitheté palyaismeretet, munkavaéllaléi-munkaers-piaci alapismereteket,
valamint a szakkepzettség mellett igénylik a pélyafutds soran kiilénb&zs
helyzetekben (eltér6é munkahelyeken, munkakérékben) alkalmazhaté ~puhabb”
munkavallaloi készségeket (Borbély-Pecze és mtsai, 2013.) A folyamatosan alakuld

munkaerépiac az egyénektdl alkalmazkoddképességet igényel. Az alapvet§
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kompetencidk és a szakmai tudads megszerzésén tul az allampolgdrok és
munkavallalék szdmdara szilkségessé valik, hogy képesek legyenek szakmai
palyadjukat - ennek részeként tanulmaényaikat is - konstrualni, azaz megtervezni,
majd folyamatosan Ujratervezni, az elére nem prognosztizalhaté, am valamilyen
formdban mégis bekdvetkez$ technoldgiai, gazdasagi és politikai valtozasokhoz
alkalmazkodva. Eppen ezért azoknak a szakembereknek, akik a fiatalokkal
kapcsolatba keriilnek, &t kell kereteznitk korabbi palyaorientaciés tamogato
szemléletiket és szereplket. Az életit-tamogaté palyaorientacio azon
tevékenységek 6sszességét fedi le, amelyek képessé teszik az allampolgarokat arra,
hogy sajat tanuldsi, munkavéllalasi életitjukat felépitsék, majd ujragondoljak.
Ehhez a feladathoz az életpalya-épitési kompetenciak korai elsajatitasa és a teljes

életlit soran torténd karbantartasa, fejlesztése szukseges.

A XXI. szdzad els6 éveiben az OECD, az Eurdpai Bizottsédg és a Vilagbank
attekintette a palyaorientaciés szakpolitikdkat és rendszereket a vildg szamos
orszédgaban. Az azdta eltelt tiz-tizendt évben az egész életen at tarté tanulds
(lifelong learning, LLL) koncepci6jahoz illeszkedve az OECD-orszagok egy részében
és kulonésen az EU-n beliil az egész életen at tartd tanulds paradigmajanak
meghatdrozé elemévé valt az (j felfogasu, életit-tamogaté palyaorientacios

tevékenység, rendszer és szakpolitika, angolul /ifelong guidance (LLG).

Az életUt-tdmogatd palyaorientdcié az EU oktatdspolitikusai altal el6sz6r 2004-ben
megfogalmazott ajénldsok szerint ,azon tevékenységek Osszességét fedi le,
amelyek az egész életen &t tartd tanulds kontextusaban képessé teszik az eurdpai
dllampolgdrokat arra, hogy meghatdrozzak kompetenciaikat, érdeklédésiiket,
képzési és oktatdsi déntéseket hozzanak, és vezessék sajat tanuldsi, munkavallalasi
életutjukat az igy megszerzett életpalya-épitési kompetencidkkal” Ebben az
értelemben a palyaorientacié f6 feladatavd annak biztositasa valik, hogy az
dllampolgérok minél inkdbb képessé véljanak az bket érint6 valtozasok elviselésére,
megértésére és megfeleld kezelésére. A jol milkddd palyaorientaci6 mint
pedagdgiai, tandcsadasi tevékenységrendszer €s mint tarsadalmi tamogato
rendszer segit fenntartani az egyén nyitottsdgat a valtozdsra, és megtanitja a
viltozéds kezdeményezésére, kezelésére, sajat palyafutdsanak iranyitdsdra

(careering), a valtozdsokkal jaré bizonytalansag elviselésére, és biztositja az
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egyének szamdra a dontésekhez, a Véltozédsok kezeléséhesz szlikséges

informaciokat, tandcsadast, segité szolgéitatasokat.

Az 6nallo életvitel egyik kulcstényez8je a munkaerd-piaci pozicidkhoz, a fizetett
munkahoz valé hozzéférés lehetésége. Roulstone (2015) egy ennél sokkal tégabb
kontextust hasznal, amikor a munka fogalmat szélesen értelmezve, a kdzosségért
végzett hasznos tevékenységként definialja azt. Ebben az uj felfogasban példaul az
onkentes munkat, a civil szervezetekben végzett non-profit aktivitasokat, az
érdekvédelmi és tapasztalati szakértéi teveékenységet, a sajat személyi segitd
alkalmazasat munkaltatoként, a hazi segitségnyujtdst csaladtagok szamara, de
azokat a gazdasagélénkitd aktivitasokat is ide sorolja, amikor egy fogyatékos
vasarl6 pénzt kélt kulonféle javakra, szolgéltatasokra. Akdr a sz(iken értelmezett
fizetett foglalkoztatashoz vezetd utat, akdr Roulstone munkarél alkotott szélesebb
alapu  értelmezését vizsgaljuk, az egyén szamara megfelelé életpdlya
megtervezéséhez szlikség van olyan rendszerszer(en egymasra  épulé
szolgaltatasokra, amelyek a gyermeket, fiatalt barmilyen életkorban és életiik
barmely szakaszdban tdmogatjdk képzési és munkaerd-piaci  dontéseik
meghozatalaban (Conger, 1997; Soriano, 2002; Polidano, 2013). Watts (2013)
szerint ezek szolgaltatdsok magukban foglaljak a pélyainformécié nyUjtasat, az
életpalya tandcsadasi tevékenységet (ideértve az egyéni és csoportos
megoldasokat), valamint az életpélya épitési ismeretek oktatisat (ideértve azoknak
a kompetencidknak az er8sitését, amelyek az életpdlya fejlesztést tdmogatjak).
Blusten és munkatarsai (2012. in Bakshi & Joshi 2014) az iskola - munkaer&piaci
atmenet és a szocio-6kondmiai statusz koézotti osszefliggést vizsgdlva fiatal
feln6ttek koérében az Amerikai Egyesilt Allamokban ramutatott, hogy az
alacsonyabb  szocio-okonémiai hattérrel rendelkezé fiatalok munkakeresését
elsésorban a gazdasagi ,tulélés” befolydsolja, mig magasabb szocio-dkondémiai
hattérrel rendelkez6 térsaikét a személyes vélasztds és elégedettség. Hasonldan
kevésbé jelentek meg a vélasztadsi motivumok kozétt az egyén ondefinicidjénak
elemei, mint az erdekl8dés, célok, aspirdcidk. Griffin, Hutchins, and Meece (2011.
in Bakshi & Joshi 2014) 8000 f6 amerikai vidéki tanulé vizsgalata alapjan
megallapitotta, hogy a tanuldk legfontosabb informécié forrasnak a tanaraikat
tekintik az életpalya tervezéssel és a pélyavdlasztassal kapcsolatban. Hasonld
eredményre jutottak a kutatok egy hazai felmérés esetében is: A Krolify Vélemény-

€s Szervezetkutatd Intézet a ,Halldssérilt fiatalok eredményes munkdba allitasa
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érdekében szakképzést és palyaorientacidt seqitd kdzépiskolai szolgaltatdscsomag
kidolgozasa” program keretében a Fogyatékos Személyek Esélyegyenl&ségért
Kozalapitvany megbizdsdbdl 2009. juliusatél novemberéig végeztek atfogo,
kvantitativ kutatdst. Eredményeik szerint a szakmavalasztds soran minimalis
szerepet jatszottak az individudlis szempontok, a megkérdezett fiatalok tobbsége
szUl6i vagy tanari javaslatra dontott egyik vagy masik szakiskola mellett. Az
individualis szempontok - érdekli, amit csinal, tudja képezni magat, j6 a munkahelyi
légkér - a specidlisan halldssérilteket képzd iskoldkba jarok jelentbs szézalékanal
meg sem jelentek, mig az integralt iskoldban tanuldk kifejezetten fontosnak érezték
azokat (Krolify Vélemény- és Szervezetkutatd Intézet 2009). Az European Agency
for development in Special Needs Education 2010-2012 kozétt ,Szakképzés,
szakpolitika és gyakorlat a sajatos nevelési igényl tanulok oktatdsa teriletén”
cimmel folytatott projektjének kdzéppontjaban a szakképzés allt a sajatos nevelési
igényli tanuldkkal dsszefliggésben. A projekt célja egy olyan szakképzési rendszer
modell kidolgozadsa volt, mely a sikeres szakképzést €s a nyilt munkaeré- piacra

vald sikeres atmenetet biztositja a sajatos nevelési igény( tanulok szamara is.

A szakért6i csoport altal azonositott sikertényezdk a kdvetkez6k voltak:

e ,a tanulék 6nbizalma a kihivasok leklizdésével kapcsolatban,

e a munkaaddi igények, valamint ezek Osszevetése a tanuldk készségeivel,
képességeivel,

e a munkaadék meggy6z6dése, hogy a fogyatékossagbol adodd kihivasok
lektizdhetdk,

e alldskindlat a megfeleld foldrajzi térségben akkor, amikor egy tanuld éppen
munkat keres,

e a munkaalkalmak és a tanuldk egyéni kivansagainak és elvarasainak 0sszevetése
o sikeres szakképzés és a nyilt munkaerdpiacra val6 sikeres atmenet a sajatos
nevelési igény( tanuldk szamara.” (European Agency for Development in Special
Needs Education 2013)

A péalyatandcsadas soran fontos feladat az életpalya-vezetési készségek (career
management skills) fejlesztése, amelyek lehet6vé teszik az egyén szamara, hogy
strukturalt médon gydjtsdn, elemezzen, szintetizaljon és rendszerezzen 6nmagaval,

az oktatéssal és a foglalkoztatdssal kapcsolatos informéacidkat, valamint dontéseket
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meghozzon és kivitelezzen, illetve &tmeneti allapotokat kezeljen. (ELGPN
Szakszotar, 2015)

Az €letpalya-vezetési készségek kdrébe tartoznak tobbek kdzétt:

- tervezés,

mérlegelés,

- dontés,

célallités és céltartas,

stratégia kialakitas,

akcioterv kidolgozas,

feszlltségtlrés,

elérehaladés értékelése.

Az életpalya-épitési kompetencidk magukban foglaljak:

- a szakmak, a munka vildganak ismeretét, az abban valé eligazodashoz, az
allaskereséshez és munkahely-megtartdshoz sziikséges keszségeket:;

- az 6nismeretet €s a képességet az nismeret és a palyak vilaganak 6sszekétésére,
- az ondefinicid6 (Super, 1988) kialakulasat és folyamatos fellilvizsgélatat,
atlltetését egy pdlyaképbe, a sajat palyaterv megvaldsitasédhoz sziikséges tanulasi
utak, képzési lehetiségek ismeretét;

- a keépességet a képzési, munkaerdpiaci, tarsadalmi informéacidk megszerzésére,
értelmezésére, a dontések el6készitésére, valamint a déntések és a valtozdsok
kovetkezményeinek kezelésére.

Az életpalya-tandcsadas folyamat jellegét Donald E. Super (1995), a fejlédéselv(
palyakonzultéciés iranyzat megalapitéja is hangsulyozza. A tanacsadas folyamata
hozzasegiti az egyént, hogy egy egységes, adekvat képet fejlesszen ki 6énmagarol
és szerepeirdl, elfogadja azt, majd 6sszevesse a valésaggal és valésdggd alakitsa
lgy, hogy az 6nmaga és a térsadalom szdmara sikeres legyen. A fejlédésszempontuy

megkdzelités szerint:

° a fejlédésben, mint 6nmagunk &ltal alkotott folyamatban az egyeén aktivan

részt vesz,
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° az egyén tevékenységei az érettség felé tartanak,

° a személy egy egységes rendszer, szerepeinek és képességeinek az egységét
és egymasra hatasat kell szemlélni

o a fejlédés szakaszokban torténik, ahol az (j szakasz - bar magaban foglalja

az el6z6 szakasz eredményeit - minéségileg kilénbozik az el6zotdl.

Az életut-tdmogatd pélyaorientaciés tevékenységek kérébe tartoznak az
informacidszolgdltatds, valamint a pélyatanacsadas egyéni és csoportos formai, ide
értve az 6néllé pélyavitelre felkészit6 életpalya-épitési készségek iskolai fejlesztését
is. Az életpalya - kompetencidk fejlesztése kiemelked8 jelent6séggel bir, mely
programok Osszetevlinek leirasat Gravina és Lovsin (2012) 6sszegzi. Az alabbi

fejlesztési terlleteket hatdrozzak meg:

1 6nismeret és én- hatékonysag (személyes erdsségek és gyengeségek, érdeklédési
korok és értékek ismerete, pozitiv énkép kialakitdsa, masokkal vald pozitiv
kapcsolatok kialakitasa);

2. tanuldsi és karrierlehetdségek felkutatasa (informacio megtaldlasa, feldolgozasa
és alkalmazdsa, élethosszig tarté tanulds, karrier és tanuldsi lehetOségek
felkutatdsa, szocialis kdrnyezet felfedezése);

3. életpalya-specifikus kompetencidk (életpalyaval kapcsolatos dontések,
személyes életpalya-terv, tanulds, életpalya és az élet megfelel6 céljainak
meghatarozasa, az ismeretek, készségek alkalmazasa ezek megvaldsitdsaban,

adtmenetek kezelése, foglalkoztathatosag)

A térsadalmilag hasznos és a tanuld és csaladja szempontjabdl eredményes életut-
tdmogatd palyaorientacio nem képzelhet6 el a pedagégusok szerepének
Ujragondoldsa és a helyi tadrsadalom szereplinek bevonasa nélkdl. A helyi
tarsadalom, az iskola és a pédlyaorientacio kapcsolata tébb, mint a vallalatok
szerepvéllaldsa az iskola orientacios tevékenységében, hiszen a helyi tdrsadalom az
a koztes szint, amely az egyén és a tarsadalmi egész kbzott érdekeket, értékeket,
tradiciokat 6riz és kézvetit (B6hm, 2003). Az oktatas felhaszndldi (gyerek, sziil6)
részérdl a palyaorientacio teriiletén az eligazodas és az identitdskeresés (palyakép)
igénye jelentkezik. Tisztdzando kérdéseik vannak a palyavélasztassal, 6nmagukkal,
a palyak, foglalkozdsok tartalméaval, a palydkhoz kapcsolédé életmddokkal, a tanuldi

utakkal, iskolatipusokkal, a konkrét képzési Iehetéségekkel, az adott
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végzettségekkel elérhetd munkaeré-piaci lehet6ségekkel kapcsolatban (Borbély -
Pecze és mtsai, 2013.) A szakpolitika feladata, hogy biztositsa ezeken a pontokon
a megfeleld informaciét és human tdmogatd, pedagdgiai és egyéb tevékenységeket,
valamint emellett garantdlja az &llampolgarok hossz( tévi érdekeit szolgalo
palyaorientacids szolgaltatdsokat is, mint amilyen az €letpalya-épitési készségek

fejlesztése.

A palyaorientaciés szolgaltatdsok mar nem kizardlag adott életszakasz déntési
pontjaihoz, krizishelyzeteihez kapcsolédnak, hanem az egyén egész életutjat kisérik
megerodsitve azokat a tanulasi és életpdlya fejlesztési képességeket, amelyek altal
a szamara legmegfelel6bb megolddsokat taldlja meg (Sultana, 2008). A
szolgaltatdsokat nem kizérdlag intézményi keretek kozott, id6ben és térben més
tevékenységektdl elktlonllten nyljtjdk, hanem azokat a kilénféle kdz6sségi és
otthoni aktivitdsok allandéan jelenlévd tényezSjeként értelmezik. A szolgaltatast
elérhetdvé tevd allami szerepl8k mellett egyre nagyobb hangsullyal jelennek meg
kozbsségi szolgéltatok, szakszervezetek, munkdltatdk és olyan érintettek, akik a
szolgaltatasok személyre szabott voltét helyezik a kézéppontba (Sultana, 2008). A
kézbssegi alapu szolgaltatdsokban torténd énkéntes részvétel, a fiatal életpélya

fejlesztéséhez is hozzéajarul, hiszen az egyén:

azonositani és fejleszteni tudja ersségeit,
- érzékeli nehézségeit, gyenge oldalait,

- pontositani képes egy adott teriileten belill az érdekiédését,

fejlédnek a személykozi kapcsolatok kezdeményezésével és fenntartasaval
Osszefliggé kompetencidi, melyek sziikségesek a munkaerdpiacon,
- kialakul a munkaért érzett feleldssége,

- realis 6nismerethez jut (ki vagyok én?, mivé vélhatok?, mi szeretnék lenni?).

Az olyan kozdsségi szolgdltatasok, illetve az ezekben térténd részvétel, mint az
onsegitd kortars csoportok, az 6szténdijak, a mentordlds illetve a munkahely
ldtogatas maguk is részét képezik a palyaorientécios, életpdlya tervezési
tandcsadasnak, ugyanakkor segitik a fiatalokat abban, hogy hogyan érhetik el

céljaikat.
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Ez a megkozelités a palyaorientaciés szakemberektdl is a régi tamogatasi
stratégiaktdl vald elmozduladst kivdnja meg: az egyénre fokuszald szolgaltatdsok
helyett a csoportos szolgdltatdsok, az egyénnek a karrier kdézpontban nyujtott
tdmogatdsok helyett a kozosségi alapl szolgaltatasok iranyaba. A palyavalasztasi
szakembereknek fel kell ismernilik, hogy a kdzdsség olyan er6forrast jelent, mely
hozzdjarul - egyebek mellett - a fiatal életpalya épitési kompetenciainak
fejlesztéséhez. A kozOsségi szolgaltatdsok, beleértve az életpalya épitést tamogatd
szolgdltatdasokat minden fiatal szamara nyitva alinak, azon fiatalok szdmara is, akik
nem jarnak iskoldba, illetve nem dolgoznak. Ok Gn. NEET (Not in Employment,
Education or Training) fiatalok, akik tobbsége inaktiv; korlkben a ndk aranya
magasabb; tobbséglknek nincs, vagy kevés a munkatapasztalata; nagyon sok
kozottik a kidbrandult, aki - bar alkalmas lenne ra - nem keres munkat, mert azt
gondolja, hogy uUgy sem talalna. Legnepesebb alcsoportjukat jellemzden a
hagyomanyosan munkanélkili fiatalok alkotjak, de ide tartoznak a fogyatékosok, a
tartésan betegek, valamint azok a fiatalok, akik gondozéként masok gondjét viselik.
A nem kiszolgaltatott alcsoportokba azok tartoznak, akik munkajukat és
tanulmanyaikat 6nként szlineteltetik vagy alkototevékenységet (mivészetek, zene,
tnképzés) folytatnak. Kozds bennlk, hogy formalis csatorndkon keresztil nem
jarulnak hozza a human t8ke noveléséhez. Az alacsony képzettségliek, a
bevandorldk, illetve a fogyatékos vagy valamilyen egészséglgyi problémaval él6

fiatalok tarsaiknal nagyobb eséllyel valnak a NEET-csoport tagjava.

Altaldnossagban jellemzi 8ket, hogy:

o kevés informacidjuk van a munkaerdpiacrél, a valaszthaté szakmak korérdl,
karrier lehet&ségekrol,

. nagy szlikségik lenne a tanacsadasra, ami viszont nem jut el hozzajuk, illetve
szégyellik igénybe venni, vagy nem is érzik azt, hogy ez miben segithetné
Oket,

° hatranyos helyzetliek esetében nem allnak rendelkezésre a tovabbtanulashoz

sziikséges anyagi forrasok,

° akadémiai tuddsuk szegeényes,
o nehezen alakitanak ki kapcsolatokat szamukra Uj emberekkel,
o félnek a hibazastol, sikertelenségtol.
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Hatranyos helyzet( és/vagy fogyatékosséggal é16 fiatalok helyzetét tovabb neheziti
az a sajatsagos élethelyzet, mely sokukra jellemzé: a fogyatékossdg ténye miatt
eleve szlikebb lehet8ségek koziil valaszthatnak, s mivel a sz{l6k esetenként maguk
is fogyatékossaggal élnek, a gyermek el6tt kevesebb és egysikubb minta allhat,
amit kovethet. Gyakran a szil6k maguk is inaktivak, szocidlis elldtast vesznek
igénybe, vagy munkanélkiliek. A specidlis iskolai és didkotthoni elhelyezés js
csokkenti a modellszemélyek szamat, a gyermek kevesebb mintat lat, akit
utanozhatna. Jellemzdek lehetnek az 6nértékelési problémak, a tanuld nincs
tisztaban sajat erdsségeivel és nehézségeivel, magat alul-, vagy feliilértékelj. Véglil,
de nem utolsé sorban, a sziikebb tarsadalmi kapcsolatrendszer, mely a fentiek
kovetkezménye, tovédbb rontja az életpalyat eredményezé j6 dontések
meghozatalat.

Helyzetkeép a gyakorlati megvalésuldsrél - nemzetkézi jé gyakorlatok és hazai

helyzet

Mind az 1993-as Kozoktatasi, mind a 2011-es Nemzeti kdzneveldsi térvény
megtartotta a korabbi évtizedekben bevett ,tovabbtanulasi, palyavalasztasi
tanacsadas” elnevezést, és a palyaorientacid mas elemeire nem tér ki. A jelenlegi
szabalyozds az 1993-as kozoktatdsi torvényhez hasonldan alapvetéen a
pedagbgusok mindennapi munkdjén, az iskolan kivil, a pedagdgiai
szakszolgélatoknal helyezi el a pdlyavélasztds tigyét, valamint a pedagdgusok
palyaorientacios tevékenységének szakmai témogataséat (2011. évi CXC 188, 2f:
51/2012. [XII. 21.] EMMI 26.8). A nemzeti kéznevelési térvény szerint is a
pedagdgusok alapvetd feladata a a palyaorientacié. Az osztalyfénok feladatai kozott,
valamint az Eletvitel és gyakorlat tantargy tartalmaban jelenik meg az
ismeretatadas. Az iskoldn kivil pedig a kéznevelés rendszerében szerves helyet
foglald pedagdgiai szakszolgalati tevékenység egyikéhez kapcsoldédik a
tovabbtanulas, palyavélasztas tdmogatdsa, amelyhez a pedagdgiai szakszolgalati
intézmények miikodésérdl rendelkez8 EMMI rendelet pszichologus és tandcsadé

pedagogus személyét rendeli.

Az 1995-ben elfogadott Nemzeti alaptanterv megfeleléen kezelte az uj fogalmat, és
a kes6bbi NAT-okban (2003, 2007, és a jelenleg hatdlyos 110/2012 [VI.4.] EMMI

rendelet, 3. § 4) is kiemelt fejlesztési teriiletként jelenik meg a palyaorientécio,
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azonban a megnevezett pedagdgiai feladatok végrehajtésdhoz eddig még nem
kapcsolédott végrehajtasi intézkedés és megfelel6 er6forrds. A Nemzeti
alaptantervben (130/1995. (X. 26.) Korm. rendelet) megjelenik az ,Eletvitel és
gyakorlati ismeretek” miveltségi teriilet, amely a technika és a haztartdstan mellett
magaba foglalja a palyaorientaciét is: ,A palyaorientacié kévetelménymoduljai
kdzott szerepelnek az eredményes palyavalasztas pszichés Osszetevdi, a
palyaismeret, valamint a munkaerépiaci tajékozdédas. A palyaorientacids
segitségnyujtast ,az Onismeret és a palyaismeret tapasztalat (tjan térténd
fejlesztésén keresztll, a vagyak és a realitds Osszehangoldsa révén tartja

megvaldsithaténak.”

A jelenleg hatdlyos szakképzési térvény (2011, évi CLXXXVII) részletesen
foglalkozik a pdlyaorientdcidval. A torvény a korabban vazolt nemzetkozi
szakpolitikai gyakorlatnak megfelel8en definialja az életpalya-tanacsadas fogalmait.
A torvény szerint ,az életpdlya-tanacsadas feladatainak elldtdsaban részt vesz az
alapfokU iskolai oktatdst nyUjtd intézmény, a szakképzd iskola, az iskolafenntarto,
a gazdasagi kamara, a munkaaddi és munkavallaléi érdekképviseletek, a megyei
fejlesztési és képzési bizottsdg, valamint a nemzeti foglalkoztatasi szerv. A térvény
komplex moddon felsorolja a szolgaltatas lehetseges formait - palyainformacio-
nyljtads, palyavaélasztadsi tandcsadds, tovabbtanuldsi tanacsadas, professzionélis
palyatanacsadds, foglalkoztatdsi és munkdba alldsi tandcsadas, palyakorrekcios
tandcsadas, kompetencidk fejlesztése, egész életen at tart6 tanulas tamogatasa, a
munka vildgaba toérténd bekapcsolddas tamogatdsa - amely lattatja a szolgdltatast
lehetségesen elldté szakember, mint kulcs személy, vagy akar egy team
koordinatora &tfogd ismeretét és specidlis kompetenciait (Borbély- Pecze és
munkatasai, 2013).

Magyarorszagon is megalakult a Nemzeti Palyaorientaciés Tanacs a 2000-es évek
elején. A munkat 2012-ben a Nemzeti Szakképzési és Felnbttképzési Tanacs
Palyaorientédciés Bizottsaga folytatja. A 319/2014 (XII. 13) kormanyrendelet pedig
a Nemzeti Szakképzési és FelnOttképzési Hivatalt, valamint a Magyar Kereskedelmi
és Iparkamarat jeloli ki az életpalya-tanacsadasi szolgaltatasok és az orszagos
szakképzés/palyaorientacios rendszer fejlesztéseért felelds szervezetnek (Bukki és
mtsai, 2014; Cserti-Szauer, Galambos, Papp 2016, 2017; Papp, 2015).
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Javaslatok az informacié hatékony atadasara a XXI. szazadban

A 21. szazadi technolégidk és moédszerek hasznalatdhoz 21. szazadi felfogasu
tanarokra van szlikség. Hiszen a legtobb iskoldban még egymashoz meglehetésen
hasonlé, manapsag idejétmdlitnak tartott mddszereket kdvetnek a pedagdgusok
(Spencer, 2009). Az dnfejlesztés és naprakészség ma mar a tanarok egyik legfébb
elvart tulajdonsdgavd valt. Az egész életen &t tartd tanulas kifejezés az
id6tényez8re, az élet sordn folyamatosan megvaldsulé vagy id6szakosan torténd,
illetve ismétl6d6 tanuldsra utal, mely sordn a formalis, non formalis és informalis
tanulasi formak egymast kiegészitve jelennek meg.” (Lehoczki, Kovécs és Szecsei,
2005. 11.0.) Azonban ez a fogalom nem csak a pedagdgusokra vonatkozik, de
ugyanugy a tanulékra. A tandroknak példat kell mutatniuk abban, hogy a
folyamatos onfejlesztéssel és Gnkritikdval egyre alakitjadk magukat. Erre kell a
diakokat is nevelni. Fontos, hogy képzésiik sorén a tanuldk megtanuljanak pozitivan
viszonyulni az elsajatitandé tananyaghoz, illetve, hogy képesek legyenek
elsajatitani olyan médszereket, amelyek segitségével sajat maguknak tanulnak,
nem pedig egy kiils6 kényszer hatdsara. (Lehoczki, Kovécs és Szecsei, 2005.)

A mai generécié alapélménye, hogy az informacié végtelen, s az informacidhoz
szamtalan modon el lehet jutni, viszont ezek a médok folyamatosan valtoznak és
fejlédnek is egyuttal. Az informaciétémegbdl vald helyes és megbizhatd ismeretek
kivalogatasara viszont nem mindig képesek, itt érvényesllhetne ismét a tanar
iranyito, de legalabbis tandcsadé szerepe. (Bodndr, Csillik, Csuvér, Daruka, Kénczél,
Mihalyi és Sass, 2015.)

Ezzel szoros Osszefliggésben emlithet§ az a tény, hogy manapsag mar alapvetd
miveleteket (helyesirds ellendrzés, szdmolds, abraszerkesztés, stb.) programok
végeznek el helyettiink, id6t spérolva s teret nyujtva ezzel az 6nalld, kreativ
gondolkodasnak. (Csapd, 1999.) A problémakdzpontd tevékenységek bevezetése
és modszeres alkalmazdsa tehat sarkalatos pont. Ezen tevékenységek sordn
"gyakran nem az egyetlen helyes valasz megtaldldsa, hanem a kérdéskésr vagy
jelenség komplex rendszerének feltérdsa a cél”. (Iker és Réti, 2015. 20. 0.)
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A fentiek alapjan tehat meg lehet dlapitani, hogy a mai didkok teljesen mas
hozzdallast igényelnek, hiszen mas ingerkliszébl kornyezetbll szarmaznak. De
hogyan jelenik meg ez az irodalomtanitasban? Lényegében minden régi modszert
szlikséges Ujragondolni, ha azt vesszlk alapul, hogy az irodalom- és nyelvtantanitas
egyik f8 funkciéja a kommunikacio- és érvel6képes gyermek nevelése. Baldzs Géza
(2006) szerint mar az informacié forradalmanak id8szakaban élink. Egyes
szamitogépek mar beszélnek, s nem is olyan rég jelent meg a hir arrdl az intelligens
robotrél, aki elhitette egy tesztalannyal, hogy igazi emberrel beszél. Balazs Géza
megemliti tanulmanyaban a médiakonvergencia fogalmat is, amely kulcsfontossagu
ebben a témdban. "A médiakonvergencia az a folyamat, amelynek soran a
hagyomanyos médiumok, a sajtd, a radié és a televizié az internet (vilaghald)
segitségével egy kozos médiumméa kapcsolédnak Ossze. A folyamatot a
szamitdgépek  elterjedése  és  halézatra  kapcsolédasa,  valamint  a
mobilkommunikacid térhoditasa teszi lehetové." Ezzel a jelenséggel kapcsolatban a
nyelvész és munkatdrsai a kovetkezbkre figyeltek fel: eldszor is, idegen eredeti
szavak rohamos beéplilésére a magyar nyelvbe, mint példaul hardver, szoftver,
printel, stb. Ez a kommunikacids eszkzdk berobbandsa miatt térténhetett meg. Ha
az irodalomtandrok szemszdgébdl nézzik ezt a jelenséget, akkor a legjobban a
helyesirds-ellen6rzé és nyelvhelyesség-ellendrzé programok okoznak fejtorést.
Hogyan gy6zze meg a diakokat a tanar arrdl, hogy fontos a szavak helyesirasanak
gyakorlasa, amikor kész programok vannak erre, s azonnal jelzik, ha egy betdt is
téveszt a szdveg ir6ja? Sajnos elmondhatd, hogy ezek a programok nem mindig
megbizhatdak, és sok esetben aldhtiznak szavakat, amik tébbféle értelemmel is
birnak. Tovabba az egyéni szbalkotdsokat is elutasitja, természetesen. Szegény
Jozsef Attila! Oriletes szerencse, hogy nem a 2007-es Wordbe kellett bepstydgnie
remekeit, bizonyosan frusztrald lett volna, hogy piros hullamos vonallal van
alahlzva 6sszes egyéni és utdnozhatatlan szokdltemenye. De ha eltekintink a
versirdstél, akkor is figyelemremélté, hogy ez a fajta "cenzura" valdszinlileg tudat
alatt hat a didkokra és eltantoritja Oket az egyéni szavak haszndlatatél. Az
irodalomtanarnak tehat kotelessége erre felhivni a figyelmet, s egeszen korai
életkortdl fogva tudatositani a didkokban, hogy nem 8k vannak a nyelvért, hanem
a nyelv szolgélja 6ket - ha blszke urai akarnak lenni, akkor banjanak vele

tisztelettel, de élvezzék és hasznaljak ki rugalmassagat.
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Ahhoz azonban, hogy valdban fel tudjak hivni a figyelmiket a nyelv és az olvasas
szépségére, a didkok dltal hasznalt és kedvelt multimédids eszkzéket sziikséges
hasznalni. Labancz Imre (2008) szerint a multimédids oktatasnak szamos el6nye
van. Tobbek koézott jobban segit elmosni a tanuldk és a tantargyak kozti kiilénbséget
is. Tovabba a frontélis oktatast felvalthatja egy joval hatékonyabb, kézésen torténd
tanulas. Természetesen a kreativitds névelésében és kiélésben is segitenek ezek a
modszerek. Az audiovizudlis eszkdzok hasznélata - j6 esetben - biztositja a jatszva
tanulas mddszerét, amely sordn a didkok sokkal tébb mindent, joval kevesebb
erdfeszités dran sajatitanak el. A kulcsszavak tehat a didk- és éiménykozpontisag.
A tandrnak - kllénésen, ha human targyat oktat - fel kell mérnie és fel kell
dolgoznia a medidtor szerep megerdsédését és az egy forrasbdl, egy személyen at
valo frontdlis oktatds lassankénti eltlinését. Azonban az iranyitd szerep
halvanyodasa mellett a segit6 szerep megerésodése kap egyre nagyobb hangsulyt.
A tanarnak kotelessége, hogy segitse a didkokat eligazodni a felmérhetetlenl nagy

informdcidhalmaz kozepette.

Stockert-Kozdk Annamdria szerint (2014) a mai kor digitalis bennsziiléttjei teljesen
mashogy kezelik az informéaciot, mint mi vagy a mi tanaraink régebben. Sokkal
gyorsabban, elmélyllés nélkil, gyakran kapkodva. Ezért a szerz0 szerint a
tanaroknak kételességiik, hogy mindig pontos forrasmegjelélést kéveteljenek a
diakoktdl, illetve, hogy tébb helyrél is tajékozodjanak, valamint mindig gy6z6djenek
meg az adott téma vagy irds hitelességérdl. A mai fiatalok alig 8-10 %-a érdekl8dik
afel8l , hogy hiteles forrasbél szdrmaznak-e az informécioi. Ezt a fenntartas nélkdli
elfogadast kell csokkenteni, s a kritikaj gondolkodas fejlesztésével a didkok

onallésagra vald térekvését tdmogatni.

Azonban mikor foglalkozni kezdenek a technika, multimédids eszkdzok és
modszerek honositdséval, fel kell, hogy meriljon a kérdés, milyen arat fizet majd
ezért a pedagdgustdrsadalom, s végs6 soron a didkok? Gereben Ferenc (2007)
minden irodalomtanart érinté aggdlyait a kovetkezdképp irja le: ~Helyes-e, ha a
koraléttink zajlé modernizécids folyamatok vonatkozdsaban elmulasztjuk a »kettds
konyvelést«, és csak a pozitivumokat, a technicizacié diadalait, a »haladdst«
Unnepeljik, az informéciédramlds sebességét és szelességét értékeljik, de
mélységét nem; és szemet hunyunk a szellemi-lelki értékvesztés, a haszonelvl(

elsivarosodds és az elmélyilt miivészeti élményszerzésre és gondolkodasra vald
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képtelenség egyre szaporodé példai folott? [...] A jové »olvastatdirél« van sz6, az §
olvasaskulturdjukrol! Es az 6 véllukat nyomja még egy masik felelésség is, amelyro!
eddig még nem esett szd: rajtuk és utddaikon all vagy bukik, hogy szamithatunk-e
ebben az egységesiild vildgban a magyar nyelvhez két6dd kulturalis értékek hosszu
tavl fennmaraddsara, vagy a nyelvekre is kiterjedd globalizéciés folyamatok a
magyarbdl is olyan konyhanyelvet faragnak, amelyet csak az iskolazatlanabb
rétegek foghak majd haszndlni, és amely mar nem lesz alkalmas differencialtabb és
elvontabb jelentéstartamok kozvetitésére.” A globalizacié kétarclisaga tehat
komoly problémakat is okozhat, tandrnak és tanulénak egyarant meg kell tudnia

intelligensen kezelni az Uj helyzetet épplgy, mint az Uj eszkdézoket.

A fébb problémak, melyek egyben Uj lehet8ségek is, a medializaciés eszkdzok
megfelel6 moédon valdé alkalmazasa, s a diakok ehhez valé szoktatasa. Annak a
ténynek a tudatositdsa, hogy ha példaul filmet néznek egy tandéran, akkor az nem
egyenld azzal, hogy elmaradt az 6ra, s nem kell tanulni, ebb6l ugyanugy lehet
szamonkérni. Vagy: csoportos projekteket adni hazi feladatul nemcsak a k6z6sség
szellemének épitését szolgdlja, hanem az adott, feldolgozandé m(ivek mélyebb

megismerésére s a kreativitas kiélésére is szolgal.

Id6vel valdszinlileg teret nyer majd magénak ez a fajta felfogas, de ne feledjik,
hogy semmilyen téblaszoftver, interaktiv feladat vagy internetes program nem
helyettesitheti a hiteles, biztos szakmai tudassal rendelkezé pedagogust, aki
megfeleld médon motivaini tudja a tanuldkat. S itt jelenik meg a talan a legtdbbet
hangoztatott kifejezés a magyar irodalom és nyelvtan tanitasaval kapcsolatban: a
motivacié és/vagy annak hidnya. A tananyag szelekcioja tekintetében a tandroknak
nem sok mozgasteriik van, igy a ,szarazabbnak” tlind, a tanul6ktél messzebb &ll6
tananyagot is érdekessé kell valamilyen moédon tenni, és ez tagadhatatlanul
hatalmas kihivést jelent. Motivacié hidnyaban az ismeretek - jobb esetben -ideig-

6raig megmaradnak, a dolgozat utédn pedig gyorsan halvanyulnak.

Bar a motivacié meglehetdsen tag fogalom, az Un. tanulasi motivacio szlkitett
definicidja szerint specidlis tapasztalatok eredményeként létrejové, a tanulas
okaként szédmba veend§ befolydsold eré, mely tanult, aktivan alakul, szituaciéfiiggd,
relativ tartdssdga az ©Onmegerdsité folyamatok flggvénye. Az egyénben a

hierarchidba rendez8dé motivumok kozll mindig a leger0sebb aktivizalodik a
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tanulas soran, tehat a tandrnak vagy oktaténak szembesiilnie kell azzal, hogy az
altala nyujtott modszerek és utak széles valasztékabol legtobb esetben a tanuldk

csak egy-egy motivumra, dtletre reagélnak. (Réthy, 2003.)

A szakirodalom megkulénbéztet belsd és kiilsé6 motivéciét. Természetesen az
irodalom €s nyelvtan tanitasa kézben is elsd Iépésként az extrinzik motivaciorol kell
beszélnlnk, hiszen ez alapozza meg a késébbi késztetést arra, hogy a tanuldk sajat
maguk igényeljék a kihivdsokat. Azonban fontos szem elétt tartani, hogy a
motivacié témakorében végzett kutatdsok azt bizonyitjak, hogy a kiilsé és belsd
motivacié nem 6sszegz6dd tényez8k, tehdt a belsd motivaciot kiilsd jutalmazassal
tdmogatni akar karos is lehet (Deci, Spiegel, Koestner, 1982). A jutalmazdsnak

minél inkdbb szimbolikusnak kell lennie, hogy ne csokkentse a belsd késztetést.

A kuls6 jutalmak vagy visszajelzések intrinzik motivacidra gyakorolt hatdsaban
fontos tényez8 a jutalomnak a személy altali fenomenologiai értékelése. Ha a
jutalomnak a kontrollalé és irdnyité hatdsa a hangsllyos, az egyén
tevékenységének okaként kiils8 tényezdket tekint, s ez csdkkenti intrinzik
motivacidjat. Ha a jutalom informdciés aspektusa dominans, ez megerdsiti &6t
kompetenciajaban és dndeterminécidjaban, ami a tovabbi érdekl§dést fenntartja

(Deci és Scheinman, 1981).

Az oktatdspszichologiai szakirodalomban szinte kozhelyszdmba megy, hogy a
jutalom akkor hatekony, ha rutinszer(i feladatok esetén alkalmazzak, tovébba
elsésorban a verbalis visszajelzés, a nyilvanos elismerés, a vératlan és kicsi,
kevéssé feltlind jutalmak esetén nem kell tartani a motivacié csbkkenésétdl.
Ujszer(i, kreativ feladatmegoldast igényl8, vagy 6nmagukban is élvezetes feladatok
esetében nem javasolt a jutalmazds. Bér révidtdvon jelentdsen befolydsolhatd a
viselkedés jutalmakkal, a jutalom megvondsa utan egyrészrél a tanuld
egyuttmiikddése gyakran megsziinik, masrészrél a tudds értékéhez vald viszony is
kedvezGtlendl alakul (Kim, 1998).

A projekt soran és a tanérakon is az volt tapasztalhato, hogy a szakirodalmat
bizonyitva a tanuldk valéban képesek csupan ,|'art pour l'art”, az alkotds 6roméért

dolgozni, nem pedig kiils jutalmazas reményében.
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A kdvetkezd néhany olyan feladat példa erre.

Az anyanyelvi kompetencia mellett természetesen a tanuldk digitdlis
kompetencidjat is fejleszteni kivanatos. A digitalis kompetencia az elektronikus
média magabiztos és kritikus alkalmazdsa munkaban, szabadidében és a
kommunikacié soran. E kompetencia a logikus és kritikus gondolkodashoz, a magas
szint(l informacidkezelési készségekhez és a fejlett kommunikacids készségekhez
kapcsolddik. Az informacios és kommunikacids technologiak alkalmazésaval
kapcsolatos készségek a legalapvetdébb szinten a multimédias technolégidjd
informdaciék keresését, értékelését, taroldsat, létrehozasat, bemutatdsat és
dtadasat, valamint az internetes kommunikaciot és a halozatokban vald részvétel

képességeét foglaljak magukban.

Ahhoz, hogy a vildgban jol eligazodd, tudatos felnétteket nevel8djenek, sziikséges
és elkerillhetetlen az, hogy az internetrdl, és a digitalis vilag termékeir6l nem
csupan érintélegesen, de folyamatosan, a tananyagba beépitve beszelgessenek a
tanuldkkal. Amellett, hogy a folyton valtozd un. ,netikettet” is meg kell velik
ismertetni, a forrdsok kritikus szemmel vald vizsgélata és felhaszndldsa, illetve a
digitdlis eszk6z6k innovativ hasznalatanak bemutatasa is a pedagdgusok feleléssége
lett.

Motivacid, ,Gamifikacid”

Mint afféle homo ludens, a pedagdgusi munkaban folyamatos keresni kell a jaték
felhasznaldsanak lehetéségeit, mely sokak szerint a 21. szazadi tanar egyik
legsikeresebb  ,fegyvere” lehet arra, hogy az oktato-nevel6 munkaja
eredményeképpen un. flow-élményhez juthassanak tanitvanyai. A jaték a hatékony
tanulds nagyszer(i eszkdze, természetes személyiségfejlesztd is hatdsa van: nevel
és szorakoztat, rédadasul egyszerre mozgatja meg a jobb és a bal agyféltekét. A
jatékos tevékenységek kulondsen hatékony lehetnek a Z-generacio tagjai kérében,

hiszen 6k a net vilagaban erdsen kétédnek a jatékok vilagahoz.
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Feladatok:

1. (Al)hirek
Els6sorban nyelvtanérdkon lehet felhaszndini, a média-és sajtomlifajok témakore
kapcsan.

https://breakyourownnews.com/ (utolsé letoltés: 2018. 11. 30.)

A fenti honlapon talalhaté ,kamuhir-generdtor” segitségével kénnyedén lehet —
sajat képet és szoveget feltéltve- a mar meglévé ismereteket feleleveniteni, de akar
a tanulok maguk is alkothatnak szellemes &lhireket, melyek késGbb

vazlatpontokként is funkcionalhatnak.

2. Igaz- hamis jaték

A klasszikus igaz-hamis jéték leporolva, és a digitdlis eszkozdket is bevonva

szorakoztatd lehet a didkok szédmara.

A Plickers program segitségével a pedagdgus kénnyedén szervezhet szavazast,
elddntendd kérdések vagy valasztdsok esetén. Az oldalra ingyenesen lehet
regisztralni, itt meg lehet adni a didkok nevét, és le lehet télteni okostelefonra az
applikaciot (Androidon és Ios-on is fut.) A valaszlapokra is kilén oldal van

(https://assets.plickers.com/plickers-cards/PlickersCards 2up.pdf) ahonnan le

lehet tolteni 6ket - szintén ingyenesen.

A kérdésfeltevés utan maximum négy vélaszlehet8séget lehet megadni (igaz-hamis
esetén természetesen kettét), minden didk fogja a vélaszkartydjat és arra az
oldalara forditja, amelyik a megfelel6. A mobilon futé alkalmazast elinditva a
kameraval beolvassuk a vélaszokat és mar Iatjuk is, hogy ki mit vélaszolt.
A Plickers oldalan bejelentkezve is |atszik az eredmény, igy akar ki is vetithetjik,

hogy miként oszlanak meg a valaszok.

Az igaz-hamis feladathoz - 5-8. osztdlyosok kérében evfolyamtdl fliggetlendil

eljatszhaté - néhany példa:
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Igaz- hamis

1. Allités: Van olyan irénk, aki szeretett macskdja haldla utdn maga is 6ngyilkos

akart lenni - a sinekre fekiidt -, de baratai szerencsére elvonszoltak onnan.

Igaz. Szoébeli kiegészités: Weodres Sandor, a szombathelyi szérmazasu
kolté volt az, nem véletlenll dbrazoljadk a tiszteletére emelt szobra esetében is

macskaval.

2. Allitds: Hazénkban egy els8s iskolds az olvasastanitas soran 2000 magyar széval
talalkozik.
Igaz.

3. Allitds: A kozépfokl angol, német nyelvvizsga megszerzéséhez kb. annyi szdt
kell ismernink, mint egy nyolcadikos gyermeknek.
Hamis. Annyit, mint az el6z0 kérdésben, tehat csak mintegy 2000 sz6t. 16 hir
ez a nyelvvizsgara készlldknek.

4. Allitds: A hdrom honapos baba csak sajat anyanyelve hangjait tudja hallatni
gagyaraszas kozben.
Hamis. A Fold Osszes nyelvének mintegy 200 hangzoéjat hallatja, de mire
megtanul anyanyelvén beszélni, a tébbit elfelejti.

5. Allitds: A legnagyobb leirt székinccsel, 32 855 szdval Petéfi Sandor rendelkezett
a magyar irdok, kolték kozul.
Hamis. Arany Janos 59 697 sz6 (de ne hagyjuk figyelmen kivil, hogy Petdfi 26,
mig Arany 65 évet élt.)

6. Allitds: Van olyan regény, ami ,elfér” egy A/4-es oldalon.
Igaz. Ottlik hires regényét baratja és irotarsa leirta, egy A/4-es lapra. Tobb szaz
6ra munka utan egy Ujragondolt mUvészeti alkotdst adott at: az ir6 sajat

regényét, egy képkeretben.

3. Id6bomba
Az 6rdog a részletekben rejlik: a manapsag minden 6raban sokfeldl ingereket kapé

Z és Alfa generacidé szamara az egyszer(i, széban térténd visszaszamlalas - fels6

tagozatban - mar nem elég izgalmas.
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Ugyanezt a funckiot tolti be a TimeBomb, amit bedllitva az éra kézben lezajlo
versenyfeladatokat latvanyosabban lehet mérni, ezaltal motivélva a tanuldkat, A

megadott idétartam utén a bomba robban és hangos hangot ad ki.
4. Szerencsekerék

Egy masik, kénnyedén felhasznélhaté méd arra, hogy véletlenszer( valasztas
esetén a diakok ne papirlapokat hlizzanak, esetleg ne a naplét nyitogassuk feleltetés
eseteén. https://www.miniwebtool.com/random-name-picker/ (Utols6 latogatas:
2018. 11. 30.)

A nevek beirasa utan elindul a szerencsekerék. Orai feladatokhoz, ismétlg,

rendszerezé orakhoz pl. fogalmak atnézésekor kivaléd eszkdz.

5. Széval, jatszunk?

A digitalis vildg Ujitéi. Régi, nagy feltaldlok. Tudomany vildgaban jelesked§

langelmék. Mi a kézos bennik?

Az, hogy egy kicsit mindannyian masképp Iattak a vilagot (kivalé kifejezés erre az
angol ,think outside the box” ), s ennek készénhetéen rengeteg taldlmannyal,
Ujitassal segitették a vilagot. Blszkék lehetiink arra, hogy a vildg tudomanyos
élvonalaban mindig is voltak, s most is vannak honfitarsaink. Sok tanulmany,
fejtegetés szlletett annak kapcsén, hogy miért éppen ez a kis, megtépazott nemzet
tud ennyi zsenit adni a vilagnak. Teller Ede, a vildghir(i fizikus hires idézete taldn
Kicsit kozelebb visz minket a megoldashoz: “Amennyiben nem Ady teremt$ nyelvén
ismertem volna meg a vilagot, akkor aligha vittem volna tébbre egy atlagos

kozépiskolai tanarnal.”

Tagadhatatlan tény, hogy a nyelv és a kreativitds elvélaszthatatlanok egymastol.
Az alabbi feladatban hires magyar taldimanyokat ismertettem meg a gyerekekkel,
mikozben nyelvi keészséglket, logikai kompetencidjukat is igyekeztem fejleszteni.

A feladvany els6 felében a Quizlet programban kellett parositani az alabbiakat
(miutén rovid bevezetSt/ismétlést tartottam a nyelvljitds szerepérsl és

vadhajtasairol).
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Miutén a tanulok az egérrel - vagy okostablan, a tablat erintve - egymasra huzzak,

ezdltal megtalaljak a parokat, ratérink a talalmanyokra ezek pedig.
Irdnyok a megfejtésben

Végezetlil érdemes felhivni a tanuldk figyelmét a szomagyarito.com

oldalra, ahol 6k maguk lehetnek részesei a nyelv formalasanak, Ujitdsanak.

A pélyazat keretében megvalosult programok mindegyike nagyon tanulsagos volt
szamomra. Rendkiviil hasznos volt latni kilonb6zo iskoldkban tanuld, mas és mas
csalddi hattérrel rendelkez6 gyerekeket, hogy miként viszonyulnak az Ujszer(, az 6
eszkozeiket is felhaszndld, &am kozben személyiséglket kozéppontban tartd
moédszerekhez, feladatokhoz. Altaldnos tapasztalatok, amik megerésitik az eddig
vallott elveket is, hogy a gamifikacid eszkozeivel élve - lehetbleg minél tébb digitalis
eszkozt bevonva - latvanyos eredmények érhet6ek el a motivacid felkeltését
illetéen az irodalom és nyelvtan tanitdsa soran (is). Amennyiben a fentiekhez
hasonld feladatokat a gyerekek 6rommel és érdekl0déssel oldanak meg, a tananyag
mélyebb bevésése és altalanos mliveltségiik bévitése mellett mas kompetenciaik is
fejlédnek. A mai kor adta lehetdségek itt hevernek a didkok és pedagdgusok el6tt,
s meg kell tudni ragadni ezt, hogy a tanuldékat minél jobban fel tudjuk késziteni arra
a vildgra, amelyben majd dolgozni fognak - s amely vildg, most mar biztosan tudjuk,
merdben kilonbozni fog a mostanitol, tekintve, hogy a szakmak, munkak, allasok

egy része, amelyekben el fognak helyezkedni, még nem is létezik.

Javaslatok a human ismeretatadas hatékonysaganak javitasara

Az irodalomtanitds ,bajai”-nak legfébb oka 2014 elején Magyarorszagon nézetiink
szerint az, hogy a tanitasi folyamat és az irodalom eredendben ellentétes
természetét nem tudja érzékel(tet)ni és toleralni, szervezeti rendszerébe beépiteni.
Mig az egyik kbézéppontjaban ugyanis a reproduktivitas, a masik centrumaban a
produktivitds all. Mig el6bbi neveléselméleti-didaktikai értelemben ismétlésre és
allandd bevésésre kényszerit, utobbi alkotasra, az egyéniség, a sajatos latasmod

kibontakoztatdsara késztet(het).
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A szépirodalomnak mint alkoté tevékenységnek ugyanis lényege a sokszinliség, az
iskola vildganak fokuszaban ezzel szemben az ,egyformasitas” all. Alapvet6en ez
utobbit preferalja a teljes (magyar) oktatasi rendszer, az iskola vildganak egésze, s
joszerivel nem is tehet mast, hiszen tandrnak és didknak altaldnos és természetes
térekvese, hogy minél kisebb energiabefektetéssel végezze el a rabizott munkat, s
az iskola igy bocsdssa ki falai kozil ,a nagybet(is Elet”-re felkészitett ifjakat. Akik
pedig akkor lesznek jol ,felkészitve”, ha minél jobban hasonlitanak kortarsaikhoz,
azaz egymasra. Hétkéznapjaikban és kils6ségeikben mimelhetik ugyan a
kiildnbdz8séget (ldsd az internetes kézdsségi oldalak kdzvetitette preferenciakat!),
de a sokszinliség nem vélhat mindennapi kenyeriikké addig, amig a rendszer nem
engedi meg (peéldaul), hogy egy szonettre vagy novelldra - a kozépiskolasok
meglepGen sokan mivelik a szépirodalmat alkotéként is! - érettségi jegyet
kapjanak magyarbél. Azaz amig nem fér bele a magyar oktatdsi rendszer egészének
gondolkoddsaba a szépirodalom természetének lényege, a sokszinliség és a
kreativitds. Amig pedig kildnnem{ dolgokat akarunk egy skatulydba szoritani
(egyformasagot és egyéniséget, mert hivatalosan ez utébbit hangsulyozzuk
allandéan a NAT-ban, a kerettantervekben és egyéb hivatalos dokumentumokban),
addig bizonyosak lehetiink benne, hogy el8bb-utébb szétfeszitjik a ,doboz"-ok

kereteit (mas szoval: botranyok 6vezik az oktatdspolitikat).

Az oktatas megszervezésében a helyi érdekek messzemend figyelembevételén,
azaz a szubszidiaritason nyugvé kis kérei hozhatnak csak olyan eredményeket,
amelyek egy nem csak versenyzésen és nem csupan intellektudlis teljesitményen,
hanem (peldaul) érzelmi intelligencia-fejlesztésen alapuld, harmonikus jové képével

felvértezett fiatalsagot nevelni képes iskola jellemz&i lehetnének.

A vilag ma mar a kulturdlis-nyelvi sokszin(iségrél szél - teljes egészében ilyen
kornyezet veszi korll tanitvanyainkat, minden masodperciiket ennek jegyében élik
-, €zt messzemenden figyelembe kellene venni taneszkézeink megalkotésakor. Ha
tovabbra is megmaradunk a mereven konzervativ miveltségeszményeknél, azok
kontraproduktiv hatast fognak elérni. Fokozatosan kidbrédndulnak beldliik diakjaink,

miel6tt még megszerették volna Gket.
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Az irodalom tantargy, mikdzben kllonbozik, ugyanakkor abban hasonlit (majdnem)
minden mas tantdrgyhoz, hogy ugyanazt az eszkozt hasznalja jelentéskozvetitésre:
a magyar nyelvet. A kémia, a biol6gia vagy a matematika jelent6s része is magyar
nyelven szélal meg, valik megérthetévé a diak szamara. Ez a jellegzetesség ezt a
tantargyat bizonyos értelemben omnipotenssé teszi. Arnyalt szévegértési készség-
képesség ugyanis nemcsak a Haboru és béke, hanem a C? = @’ x b? - 2 ab X cos Y
képlet megértéséhez is szikséges. (Nem beszélve az olyan extrém esetekrdl,
amikor az irodalmi m(i nyelvezete direkt méddon matematikai vagy egyéb jeleket-
képleteket hasznal, mint példaul Tandori Dezsd hires sakkverse, melynek szévege
igy ,hangzik”: Hc3 [cime: A betlehemi istdllébdl egy kis joszag kinéz].)( Vo.: Az
olvasds &ssztantargyi feladat, szerk. NAGY Attila, IMRE Angéla, KONTOS Nelli,
Szombathely, Savaria University Press, 2011.)

S mivel egy szépirodalmi alkotas nem mas, mint az adott nyelv legmagasabb rend(
konstrukcidja, s6t attrakcidja, ezért joggal mondhatjuk, hogy aki tébbet olvas Tolsztojt,
Petdfit, Kosztolanyit, Pilinszkyt, Tandorit, az jobban érti a vildgot, mert pontosabban
tudja dekodolni az 6t korllvevd jelrendszereket. Azaz kdnnyebben el tudja kiloniteni
az igazségot a hazugsagtédl. Eszreveszi, ha &t akarja verni 8t a vildg. Ez volna az
irodalomtanitds értelme. Ennek a ,raismerési képesség”’-nek a fejlesztése.

Természetesen nem gondolhatjuk naivan, hogy valaha is eljon a teljes békesség és
nyugalom allapota az emberiség életében. Azaz nyugodtan sejthetjlik mi magunk,
és sejtethetjik tanitvanyainkkal is, hogy bar a sziklat 6rokké csak gorgetjik folfelé
a hegyre (az emberiség is és a tanarok is, ez egy ilyen szakma, de éppen ettdl
szép), soha nem fogunk felérkezni a csicsra. Az emberiség a boldogsagot is inkdbb
folyamatként, pillanatok flizéreként képes érzékelni és megélni, semmint végsé
célként és allapotként. Eppen az a dolga az embernek a Féldén, hogy megértse
magat a végességet s az eme végességben, mulandésdgban rejlé, felemel6
szépséget. Az esély birtoklasédnak nagyszer(iségét. Onmaga birtokbavételének
lehet8ségét. Ezt volna célszer(l tanitanunk, s irodalomtankdnyveinket,
tananyagainkat és taneszkozeinket is e cél érdekében volna érdemes

megalkotnunk.

Megjegyezzilk még, hogy az irodalomtanitds elméletének érdemes szamot vetnie
azzal a sajatos helyzettel, hogy tantargyunk tematizaciéjanak jelentésen nagyobbik

része foglakozik az emberi |étezés negativ oldaldval. Kanonizdlt, tananyaggéd emelt
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miveinkben is rengeteg a halal, a betegség, a szomorlsag (V6. Fiizfa Balazs, A
haldl mint kisértés, Elet és irodalom, 1996/21, 23.). Mindezek figyelembevételével
kell neklnk tanitvanyainkat der(ire, boldogsdgkeresésre nevelniink. Ebbdl is
kdnnyen belathat6, hogy az irodalom tantérgy - mint alapvetéen minden mUvészeti
tipusu diszciplina - szemléletmédja és gyakorlata kilénbézik a tantargyak
tobbseégének szemléletétdl és gyakorlatdtdl. Mig a tobbieket (matematika, kémia,
biolégia, nyelvtan, fizika, foldrajz stb.) linedris és egzakt tér- és idészemlélet, addig
emezt alapvetden asszociativ vildgkép jellemzi. Az irodalomtanitas hatasrendszere
tehat hangsulyozottan més preferencidk jegyében fogant, érzelmi értelemben
«bonyolultabb”, arnyaltabb, mint az oktatdsi rendszer tébbi szerepléjéé
(megkllonbozteti a készség- vagy mlivészeti térgyaktol is, hogy a legmagasabb
rendl elvonatkoztatdsra van sziiksége, és olyan jelrendszerrel dolgozik, amely
relative a legtdbb alany széaméra viszonylag magas szinten hozzaférhetd és
birtokolt, azaz modellalasi és kifejezési kézege maga a nyelv.) Mig amazok a létez§
vilag minél pontosabb és tokéletesebb leirdsara, addig emez annak szelektiv

birtokbaveételére és (nyelv &ltali) alakithatésagara teszi a hangsulyt.

Ugy vélik - véllalva akdr az értetlenség vadjat is -, UdvGs volna, ha a magyar
oktatasi rendszerben egy ,kivételes tantargy” (Lasd Bokay Antal észrevételét, mely
szerint ez az egyetlen tantargy, melyben a didk megelSzheti a tanarat: B, A., Az
irodalomtanitas irodalomtudoméanyi modelljei = Irodalomtanitis az ezredfordulon,
foszerk. SIPOS Lajos, Celldomélk, Pauz-Westermann, 1998, 74.). kivételes jogokat
birtokolhatna: ha megmaradhatna a sokszin(iség letéteményesének, azaz sokféle
elméleti koncepcid békés egymds mellett élésének a terepévé viltozhatna - akar

csak néhany kisérleti évre is.

Fentiekbdl kiindulva Ugy gondoljdk, hogy az aktudlis kérdésre (.Mit kezdjlink a
kultdraval, mit kezdjlnk a kéltészettel a XXI. szdzadban - Margdcsy Istvan) az

alabbi elvek figyelembevételével prébéitunk meg vélaszolni.

Pedagogiai elvek tekintetében az irodalomtanitds sajatos helyzetet kellene, hogy
elfoglaljon a magyar kézoktatds rendszerében. Legfontosabb pedagogiai elvnek a
szolidaritasra, tolerancidra, kdrnyezettudatosségra és er6szakmentességre valé

nevelést tartjuk.
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Az irodalomtanitds szempontjabdl a legdaltaldnosabb kérdés ma az, hogy képesek
lesziink-e atrendezni a kultura nagy rendszereit - kdz6ttlk az oktatast - Ugy, hogy
a fenti értékek alljanak a kézéppontjaban.

Mdédszertani értelemben pedig az a f6 kérdés, hogy a paradigmatikus kultlra- és
taneszkdzvaltas tekintetében képesek leszlink-e végrehajtani a nagy valtast, azaz
a nyomtatott, papir alapl ismerethordozokat le tudjuk-e véltani az emberi
gondolkodads természetéhez kozelebb &ll6, digitalis adathordozdkra, kils

emlékezeti tarakra és taneszkozokre.

El6zmény: A 12 legszebb magyar vers-program

2007 szeptemberében lett 160 éves a magyar irodalom térténetének a vilagon egyik
legismertebb remeke, a Szeptember végén cim(i Petéfi-koltemény. Ennek
tiszteletére tudomanyos konferenciat rendeztlink a vers sziil6helyén, Kolton, illetve
a kozeli Nagybanyan.

A versek kivalasztdsaban az irodalomtorténeti kanon - és persze a személyes {zlés
elfogultsdga - mellett elsésorban az vezérelt, hogy a szbvegek részei legyenek az
altaldnos vagy kozépiskolai tananyagnak, ismertek legyenek az irodalom irant
kevésbé érdeklédék korében is. Fajdalom, hogy a sorozatbdl kimaradt Balassi
Balint, Csokonai Vitéz Mihaly, Kblcsey Ferenc, Szabd Lérinc és még sokan masok.
De hatart kellett szabni a versek mennyiségének, s Ugy tlnt, a 12-es szam egyrészt
mar mas mivészetekben is alkalmas volt a legjobbak megtaldlasara (lasd példaul a
filmek vilagat: ,a Budapesti 12”!), tovabba a 12 sem nem sok, sem nem kevés,

kerek szam is, meg nem is kerek — szoval rokonszenves aritmetikai mennyiség...

S ha lesznek konferenciak, akkor kotetek is kellenek, gondoltdk tovabb a
koncepciot. MegszUletett az dtlet, hogy legyen ez egy igazi kdnyvsorozat, melyet a
késébbiekben magyartanarok és egyetemistak haszonnal forgathatnak majd, hiszen
- feltételezésiik szerint - az adott verssel kapcsolatban a legUjabb kutatési
eredményeket és a legfrissebb gondolatokat tartalmazzak. A ,TIZENKET VERS"
kifejezés pedig szerencsére éppen 12 betlibdl all, igy kérésre - utalva ezzel a régi
Mozg6 Vildg cim( folydirat grafikai megoldasara - kénnyedén megoldotta kivald
grafikusunk, Scheffer Miklés, hogy a kdnyvek gerincén egy-egy bet(i végll eme

szintagmava alljon majd Gssze. (Az elsé boriton pedig mindig a széban forgé vers
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kéziratat vagy annak rekonstrukci6jét hoztuk.) A 6-7. gerincbet(iné| még nem
voltunk biztosak benne, hogy a szavak végére ériink, hogy sikeril a programot
befejeznlnk, de amikor a 12. kétetet is dtadtak a szerz8knek 2013 szeptemberében
- ismét Koltén -, Ugy érezték, kegyelmi pillanatoknak részesei.

A masodik alkalommal, 2008 tavaszdn csatlakozott a projekthez Jordan Tamas,
Kossuth-dijas szinmlvész, a szombathelyi Wedres Sandor Szinhaz igazgatoja,
akinek meg korabbrol volt egy dlma - mint mesélte-, mégpedig az, hogy sok ember
egyszerre, tdmegben mondjon verset. Felkérvén &t Pilinszky Jénos Apokrifiének
elmonddsdra a masodik konferencia nyitanyaként azonnal megérezték, hogy a
szandékok Osszetalalkoztak egymassal. Két-hdrom hét mulva aztin a helyi
Sporthazban majdnem masfél ezer ember, elsésorban 15 éves lany és fit szajabdl
hangzott fel elementaris erdvel a Pilinszky-vers szézata - Melis Laszld gyonyord
zenéje, Jorddan Tamds vezénylete mellett. Az eseményt elneveztiik Nagy
Versmondasnak, melyet aztan minden kévetkez6 konferencidn megismételtek az
adott helyszinen didkokkal és felnéttekkel egyarédnt. Az elsé ilyen rendezvény végén
levetitettik Madr Gyula portréfiimjének ama részletét, amikor a kolté elmondja az
Apokrifet. Débbenetes hatasa volt az egy szal ember vékony és rekedt hang,
szakralis kantdldsdnak. Am az 1350 fiatalt mintha odaszbgezték volna a székekhez,
ugy hallgattdk végig a 10-12 perces felvételt. Azok a fiatalok, akiket el§szeretettel
bélyegziink hanyagnak és nemtér6démnek, a kultdra és a hagyomanyok irant
érdeklGdes nélkilinek. A kdltészet és egy sugallatos személyiség azonban mindenkit
elvardzsolt. Ugy lehetett érezni, Jorddn Tamds, hogy amit mi csindlt, az is lehet
fontos, de az igazi Nagy Versmondas mégiscsak az, amikor Pilinszky Jénos egy szal

magaban tart fogva 1500 embert...

Kés6bb még sok helyre hivtdk &ket, kézésen, hangosan verset mondani a 12
legszebb vers-programtol fliggetlenll is. T6bbszér voltak példéul Budapesten,
Keszthelyen, Szézhalombattan, s6t, Erdélyben Marosvasarhelytdl
Sepsiszentgyorgyig szinte minden varosban - kiegésziilve a Sebg-egyiittessel —-; e
meghivasokbdl és az ottani lelkesedésbdl is érzékelhets, hogy az Uj m(ifaj, a Nagy
Versmondas raérzett valamely meglévé igényre; altala a koltészet visszataldlt &si

formaihoz: a kdzdsségiséghez és a hangzé beszédhez.
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E versmondasok mindegyike lélekemelé esemény volt, de kilondsen ilyenekké
véltak a hatarainkon tdli alkalmak: a szabadkai (Kosztolanyi Dezs6: Hajnali
részegség), a nagyvaradi (Ady Endre: Kocsi-ut az €jszakaban), a koltéi Nagy
Versmondas (Petéfi Sdndor: Szeptember végén). Felejthetetlen éimény, amikor egy
masik orszag tébbségi kultirdjaban él6 és azt tisztel6 magyar gyerekek és felndttek

halhatatlan magyar koltdink versei segitségével atélhetik nemzeti identitdsukat.

Konferencidk bevalt struktiraja szerint mindig az els6 napon tartjak a nagyobb iv{
el6adasokat az adott kdlt§ monografusaival, kutatdival (Szegedy-Maszak Mihaly,
Jelenits Istvan, Sipos Lajos, Kenyeres Zoltdn, Lang Gusztav, Banyai Janos, Faragd
Kornélia, Margocsy Istvan, Kerényi Ferenc, Kabdebd Lorant, Tverdota Gyorgy,
Bbékay Antal, Davidhazi Péter, Nyilasy Baldzs, Kovacs Arpad, Szitdr Katalin, Odorics
Ferenc és masok), a masodik napon a széban forgd kéltemény részletes elemzése-
értelmezése kovetkezett, majd a harmadik napon els6sorban a vers és a kolto

tanitdsaval kapcsolatos problémak kerliltek teritekre.

Mindvégig azon igyekeztek, hogy az egyes alkalmakat a koltd életéhez vagy
magahoz a vershez kapcsolédd helyszin nyujtotta élményszerliség mellett
kidllitdsokkal,  hangversenyekkel, filmvetitésekkel, archiv  hangfelvételek
lejatszasaval, konyvbemutatokkal - az el6z6 konferencia kotetét mindig a
kovetkez8 dsszejovetel elsd estéjén mutattak be. Csodalatos, hogy alkalmanként a
kolléganbk és a kollégak hatdrainkon innenrdél és tulrdl (ezeknek a hatéroknak egy
része talan éppen miattunk, illetve az irodalom miatt is szlint meg a program
kbzben?) tobb szdz kilométert utaztak a sajat koltséglikon, hogy 15-20 percet
beszéljenek egy kolteményrdl. Ezért én ma mar egészen biztos vagyok benne, hogy
a koltészet mégiscsak 6rok. Az ember ugyan esendd, de az ember létrehozta
szellemi dolgok orokérvényliek. Jordan Tamas hangokbdl eépitett katedrdlist
gyerekek szazaival, betlUkbdl épitett a jovendd korok szdmara valamit, ami

fontosabb a jelennél.

A program tudomanyos értékét természetesen majd a jov6 hivatott megitélni.
Terveink szerint a koteteket még egyszer kiadtdk, Ujraszerkesztett, frissitett
valtozatban, illetve korszerUsitjik szerény honlapunkat, ahol a mozgalomma
fejlédétt Nagy Versmondasok dokumentumait és mddszertanat, illetve a program

tudomdanyos eredményeit rogzitették, 6sszegezték.. Elérhetdvé, letdlthetbvé tették
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a koteteket pdf formatumban, hogy minél tobben hasznalhassak &ket munkajukhoz

(csak nagyon kicsi példanyszédmban jelenhettek meg annak idején).

Az irodalom lényege mindig is a megértésre vald torekvés és Gsztdnzés volt
(gondoljunk ismet a hatdrok megszlinésére!). Minden mdalkotds errd beszél:
készllljon akar ecsettel, vésével és kalapaccsal, vagy rogzitsék hangjegyekbe
dallamait. Az irodalomnak eszkoze ehhez a nyelv, amelynek legmagasabb rend(
absztrakci6ja a koltészet, amely pedig - minden remekm(i - Ujratanitja veliink a

nyelvet.

Meggy8zddéssel hisznek ebben nemcsak azok, akik a programban el6addként,
szervezékent, versmondoként részt vettek - Gsszesen kérilbelil 12 ezren! -,
hanem azok is, akik filmjeink révén talalkoztak veliink, vagy koteteinket vették
kézbe.

S bizonyitja ezt az is, hogy Budapesten, a 2014. oktéber 23-4n megnyilt Magyarsag
Hazaban, ahol a kidllitds egésze a magyar kultirdt és szellemet igyekszik
reprezentalni f6leg a fiatal korosztdly szédméra, a tiz szoba kézill masfelet A 12
legszebb magyar vers-program kapott meg. A rendez8k Kosztolanyi Dezsé A tiz
legszebb sz6 cimii esszéje alapjén adnak izelitét a sport, a mlivel6déstérténet, a
képzémlivészet, a zene, a tudomany és mas teriiletek legjelentdsebb alkotédsaibdl.
A Gydngy szobdban mutattédk meg, hogyan is mondték el Drégely vérdban Arany
Janos versét koriilbelll 300 apréddal, s hogy mikeppen irta at a 12 legszebb verset
néhany egyetemista diak slam poetry-stilusban.

S bizonyitja ezt Pusztay Jénos nyelvészprofesszor is, aki nemcsak megtanulta és
el6adta - az utolsé konferencidn, illetve azéta mar tobbszor — a 12 legszebb magyar
verset, hanem le is fordittatta Sket hét finnugor nyelvre, majd a forditédsokat
diszkiadasban meg is jelentette (Masszi Ferenc ihletett illusztracidival). 2012-ben
Siofokon, a Finnugor Népek Vilagkongresszusan minden résztvevd ezt a kotetet
kapta ajandékul - koztik olyan népek képviseldi is, akik eddig alig-alig hallottak a
magyar koltészetrdl. 2015-ben a projekt azzal folytatédott, hogy tobb finnugor nép
kivalasztotta a sajat 12 legszebb versét, s ezeket folyamatosan leforditjak egymas
nyelvére. S6t, megjelentették a legszebb 50 magyar verset és a 12 legszebb magyar
novellat is a sajat nyelveiken, s elhatdroztdk, hogy az egész programot megismétlik
minden finnugor nyelvterileten. Lehet-e ennél ékesebb bizonyitéka annak, hogy -
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mint fentebb is irtuk - az irodalom legf6bb célja és értéke a megértésre vald

torekvés?

Mint ahogyan azok a meghivasok is ezt bizonyitjak, melynek eredményeképpen a
programvezetd tobbszor tartott eldadast a programrdl a Padovai Egyetemen és

Hamburgban.

Legljabban pedig Lutor Katalin egyetemi hallgaté tanulta meg és adta el§ mar
legaldbb féltucatszor a 12 verset Magyarorszagon, illetve Horvath Tibor,
Hamburgban éI6 irodalomtdrténész mondta el e verseket az ottani magyaroknak.
Pusztay Janos mar Tallinnban is tartott el6adoestet ,a legszebbek”-bél, legutdbb
pedig a Nyitrai Egyetem konferencidjat megnyit6 alsébodoki rendezvényen szavalt
emlékezetesen. Mindharmdjuk elbadasat a programvezet6 szokta bevezetni,
visszaemlékezve a program felejthetetlen tapasztalataira, tudomanyos

eredményeire és egyedi hangulatara.

Reménykednek benne, hogy a folytatas is ilyen sikeres lesz a kdévetkezd években.

A Program mindvégig élvezhette a Sipos Lajos professzor vezette Magyar
Irodalomtorténeti Tarsasag tamogatasat is. A program anyagi koltségeit pedig - sok
mas alapitvany, egyestilet, kiadd, magédnszemély, oOnkormanyzat mellett -
mindenekel6tt a Nemzeti Kulturdlis Alap biztositotta. Nélkllik nem jéhetett volna
létre ez a mozgalom, amely - (gy vélem - mégiscsak megfogalmazott legaldbb
egyfajta valaszlehet6séget a Margdcsy Istvan altal foltett kérdésre. Ez a vélasz
pedig immar A 12 legszebb magyar vers-program és mozgalom jelszavava valt:

,Irodalom nélkdl lehet élni, csak nem erdemes”.
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Jelek és jelrendszerek a koltészetben és a vildgban

Rohano vildgunkban egyre Ujabb és Ujabb fajta jelrendszerek vesznek kériil
bennlnket. Abban, hogy ezeket pontosan megértsiik, az irodalom is sokat

segithet.

A most €l6 generdcidk felel6ssége, hogy a papirkor végén az elmult &tszéz év
nyomtatott kultdrajat minél kisebb veszteséggel irjak at a digitalis vilag
jeltartomanyaiba - hogy minél tébb ,sz6t” &rizziink meg jelentésképesen a mult
~Kulturalis szotar”-aibél. Mikézben példéul a konyvtaros szakma mar megtette a

~nagy valtas” legfontosabb elsé Iépéseit, az oktatds sokkal nehezebben mozdul.

A magyar irodalom nagy hagyoméanyokkal rendelkezd miivészeti ag, am az iskolai
oktatasban els@sorban csak azokkal a szerzékkel és versekkel-miivekkel
talalkozunk, akik és amelyek a nemzeti tudat alakitéi voltak évszazadokon
keresztll. Ezek az alkotasok és ezek az irék, kolték nélkildzhetetleniil fontosak
szamunkra tovabbra is, de az el6add meggydz6dése szerint a tananyagba be
kell(ene) emelni a mindennapi szévegeket (rekldmok vildga, SMS-kommunikécié
stb.), féképpen pedig a (poszt)modern kéltészetet és prézat, illetve a kreativ irast,
mert diakjaink lassan ,egészen mas vildgban” élnek, mint amilyet a klasszikus

irodalmi mUivek segitségével kdzvetiteni szandékozunk nekik.

Az el6adds e gondolatsor jegyében bemutatott igazi szévegverseket Berzsenyitél,
Csokonaitdl, Kosztolanyitél - Tamkd Siraté Kéroly és Webdres Sandor segitségével
pedig igyekezett ravilagitani a versjelentés sziiletésének lényegére. Kézben
értelmezi Tandori Dezsé jelversét és Parti Nagy Lajos ,rontott UGjrairdsai’-t.
Elhangzott egy verselemzés-parédia s tébb olyan széveg is, amely der(issé teheti
az irodalomérat s mindennapjainkat egyarant, illetve a diakokat, hallgatokat akar
sajat alkotasok létrehozésdra biztathatja. Az el6adé tébb példaval illusztrdlta a mai
reklamok vilagabdl, hogy posztmodern szellemi-fizikai kdrnyezetlink pontos
megeértése éppoly komoly és felel@sségteljes feladat, mint (példaul) egy klasszikus

verse.

Az olvasas val6jaban tehdt — ésszegzett az el6adds — nem mas, mint vilagértés,

vagyis aki rosszul ,olvassa” a kérllétte 1évé vildgot, az nem tudja elkiiléniteni a
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feketét a fehértdl, az igazsagot a hamissagtol. Aki viszont jol ,olvassa” a vilagot,
az a szabadsdghoz és a megértéshez, a masik ember megértéséhez juthat
kozelebb.

Ugy véljik, a projekt segitségével olyan alkalmakat sikertlt megvaldsitani, amelyek
kétségteleniil segitik a tdrsadalmi innovaciot: a kreativ és interaktiv irodalomtanitas
segitségével megkdnnyitik a didkok szamara a vilagertést, azaz a vilagban valo
eligazodast, és esélyt adnak arra, hogy majdan &k is alakitéi lehessenek annak a
vilagnak, amelyben élnek.

GAZDASAGTORTENET - TARSADALOMTORTENET - FILOZOFIA - ETIKA
foglalkozasok:

A foglakozdsok célja: A tanuldk torténelmi ismereteire épitve bebizonyitani, hogy
tanulmanyaik soran a kllonb6z6 korok torténetét komplexen, toébb tudomanyag

eredményeit felhasznélva tanulmanyoztak, tanulmanyozzak.

A jelzett tudomany terlletek révid osszefoglaldsa, kizarélag a meglévd ismeretek

alapjan.

A tdrsadalmi tagozddasok a gazdasagi pozicibknak megfeleléen alakulnak ki,
torvényekben rogzitédnek, amelyeknek indoklasa, filozéfidja az adott gazdaséagi-
tarsadalmi viszonyoknak felel meg. Ennek megfelelden sziiletnek/szllethetnek mas

ideoldgiai megkdzelitések is.

A jelzett folyamatok mogétt azonban vizsgalni, kutatni kell, hogy az emberi
cselekvés, illetve az emberi személy milyen belsé és kllsé tényezdék alapjan valik
jova vagy rossza, értékessé vagy értéktelenné, hiszen az emberi cselekvés,

tevékenység valamiképpen mindig a valosdg vildgaba tartozik.

A kordbban er&teljesebben, hangsulyosabban kiemelt gazdasagi, tarsadalmi
megkdzelités mellett bemutatjuk, elemezzik, hogy mely cselekvési formak vannak
osszhangban az ember értelmes természetével, és az ember milyen normakhoz
igazodva éri, érheti el céljat, képességeinek értelmes lényhez ill6 szabad kifejtését.
Az ilyen jelleg(i térténelmi megkozelités célszer(i minél korabban elkezdeni, nem
tantérgyi koétédést hangstlyozni. Nem tényanyag kozlése a cél, csak hattér.

Hatranyos helyzet(i tanulok, iskoldk esetében kimondottan ajanlott, hiszen a
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diakokat nem feszélyezheti az értékelési szempontok tényanyaghoz kétédése,
segitheti az onbizalom fejl6dését, de leginkdbb az Osszefliggésekben vald

megkozelitést,

Modszer: Disputa. Az érvelés, komplex gondolkodds a célunk, ez az alap. Didkok
egyéni

munkainak a bemutatésa is a skolasztikai hagyomanyuk alapjan térténne: tézis --
antitézis szintézis.

Nehézséget a tankdnyvi hidny okozhat, aminek a pétldssa tanari feladat,
megfeleld szévegek biztositasa formdajaban. Erételjesen tdmaszkodnunk kell a
digitalisa

vilag adta lehetGségekre.

I. Gazdasagtorténet és gazdasagi fejl6dés

Rovid az eddigi tanulmanyok, illetve egyéb ismeretek alapjan.

Probléma felvetése:

o Miért gazdag az egyik nép, nemzet, s miért szegény a masik?
o Honnét az egyenlbtlenség?

Alapkoncepciék megfogalmazésa, tisztdzasa:

o Fejlédes és elmaradottsag

° Novekedés, fejlédés, progresszio

. A gazdasagi fejl6dés meghatarozéi

. Konjuktura, dekonjuktira

. Termelés és termelékenység

° Gazdasagi szerkezet, szerkezetvaltas

. Gazdasagtorténeti szakaszok - Gazdasagfilozofidk
o Eurépa- Eurdpan kivili vildg
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Feldolgozas médja:

o Kdz6s munka torténelmi ismeretek alapjan:
Pl. Az 6kori civilizacidk gazdasagi eredményei: Eurdpa elbretorése: Kina,

India elzdrkozott gazdasaga: Demogréfiai robbanasok, haborik és jarvanyok:
Mez6gazdasdgi, ipari technoldgiak: Centrum-periféria...
o Tablazatok, diagramok, forrasok, szemelvények alapjan: csoportmunka-vagy
kdzosen:

o Az egy f6re jutd GNP egyes orszagokban 1989, dollarban / Vilagbanki
jelentés, 1991./

o A gazdasdgi fejlédés mutatoéi az egyes orszagokban / szintén /

o A bankok szerepe

o Gazdasagi érdekek torvényekben, gazdasagi

II. Torténelem és etika

Az etika Uj fogalom, ezért megismertetése hosszabb feldolgozast igényel. Minél tobb
példdval - térténelmi, mindennapi - segiteni, megkdnnyiteni a kés6bbi szabad
hasznalatat.

Mddszer: kdzds munka + csoportmunka
Az etika fogalma - példak alapjan

1. Példak arra a szitudcidra, amikor az embert lelkiismeret furdalds, vagy

blntudat gyotri:

o Ingerilten valaszolunk
o Kényelembdl visszautasitottuk, hogy segitstink valakinek
o Nem halkitottam le a zenét, pedig zavarta testvéremet

Olyan példak ezek, melyekben a kiilsé szemlél6 szamara nem tortént semmi
killénds. Senki nem szol érte, nem kerullink birdsag elé, de mégis szemrehanyast
tehetlnk magunknak viselkedésunkeért.
Vagyis: Létezik egy belsé tartdsunk, egy belsd iranytlink, egy el6zetes
erkolcsi/etikai normank, mely pontosabban reagal minden kilsé tényezdnél,
mechanizmusnal.

Ugyanez térténelmi példaban: / biztos megértés, gyors reagalds varhato /
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o Frater Gyérgy: lelkiismeret furdaldsa 1541 utén, hogy behivta a

torokot, egyhazi ember 1étére térgyalt a "hitetlen” muzulmanokkal

o Caesar a Rubico atlépésekor
o Teleki Pal 6ngyilkossaga
2 A vallasilag megalapozott erkdlcsi normak: példak - 10 parancsolat
o Az els6 harom parancsolat Istenhez vald kapcsolatunkat, a tobbi

parancs pedig az emberek egymas kozti kapcsolatat rendezi
o Megfogalmazza a békés, emberhez méltd tirsadalmi egyuttélés

alapfeltételeit

3. A kilonb6z6 tarsadalmi csoportok viselkedési kédexe - csoporterkdlcsdk

o Hivataserkodlcsok: pl. orvosi erkolcs

o Forras: Hippokratészi eski

o Uj kihivasok: Eutanazia, abortusz

o Blndzd8k erkdlcse / "betydrbecsiilet"

o Tabuk: Régebbi valldsi és szexudlis, ma a maganélet, az intimszféra
teriletén
4, Az etika /erkdlcs egyetemessége

Torténelmileg kialakult képz8dmény, de a szabalyok mindegyike nem vihetd &t
minden tovabbi nélkiil mas csoportokra.

Pl. Csoportmunkaban-majd kovetkeztetések levonasa / 3 csoportban /

o Antonio Pigafetta napldja a konkvisztadorok amerikai tetteird|
o Cecil Rhodes az angol gyarmatositasrol
o Egy leiras az eszkimékrél, mely szerint szokésban volt, hogy az

oregeket, gyéngéket megolték

Kérdés: El kell-e fogadnunk az eszkimdk esetében a gyilkossagot? / pl. Almos sorsa
/

Vagy mindent meg kell tenni, az eszkimok életkériilményeinek javitasara, hogy ne

kelljen gyilkolniuk.

Osszegezve: az etika / erény és kotelesség etika /az ember rendeltetésével és
celjaival kapcsolatos magatartdsi és tevékenységi formakkal foglalkozik. A
kerdessel foglakozva azt vizsgaljuk, hogy ezen formdk elésegitik-e az ember szabad
kibontakozasat, vagy nem.

Kérdés: Ezen képességekkel a sziletésiinkt8l kezdve rendelkezzlink, vagy életiink

soran, tanulas Utjan szerezziik meg?
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II1. Gazdasagi, kozosségi lét, jog, térvény, etika

Minél tobb példaval bizonyitani egymasra épulésiiket.
Forrdsok feldolgozasa szintén csoportokban, kovetkeztetések levonasa egylttesen.
Mi a térvény? "A tetteknek valamiféle szabalya vagy mértéke, amely az embert
cselekvésre inditja, vagy a cselekvéstdl visszatartja".

Forrésok csoportokban torténd alapos elemzese, majd kOvetkeztetések levondsa:

o Részletek Arisztotelész "Nikomakhoszi etika" cimi mivébdl
o Részletek Aquindi Szent Tamas "Summa Theologiae "cimd mU(vébél
. Az Emberi és Polgari Jogok Nyilatkozta 1789. augusztus 26

5 Az ENSZ 1948. évi "Emberi Jogok Altaldnos Nyilatkozata"

Vagyis: Léteznek erkélcsi/ természeti / térvények, valamint pozitiv térvények,
melyek kozil az erkolcsi a fontosabb. A k6zjot szolgald, pozitiv torvény azoktdl ered,
akiknek a feladata a kdzosség gondjanak a képviselete, melyet csak akkor tudnak
jél ellatni, ha ismerik a "szivbe irt torvényt" is.

A kovetkeztetések levonds utdn kdzds feldolgozas.

o Charles Montesquieu: A torvények szellemérdl / részlet /

Konfliktusok
Erkolcsiség/ moralitds/ - torvényesség/ legalitas / Osszelitkdzése, ellentétbe
kerilése-a "bels6 énem" ellentéte a tdrvényi felelésséggel.

Pl. Forrasok alapjan 3 csoportban

o Machiavelli: A fejedelem
o Etika és politika kulonvalasa, ahol csak az uralkoddi eredményesség a dontd,

igy az erkolcsileg helytelen cselekedetek is alatamaszthatjak az uralom

szlikségességét.
. A papséag vilagi alkotmanya. 1790. julius 12. / Franciaorszag /
. Az &llam beleszél az egyhaz vilagi (gyeiben az ellenszegil6 - refraktarius -

papokat szamdzi, kivégzi.

. Az atombomba ledobas Japanban. 1945. augusztus.
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KOvetkeztetés: Erkdlcsi vonatkozasU tetteinknek kilsé vonatkozasa is van,
amennyiben tetteink megfeleinek, vagy eltérnek attdl, amit a térvény ir els. Vagyis
az erkolcsoés erények altal okossdggal berendezett élet biztosithatja legjobban az
emberi et szabad kiteljesedését.

EGY KONKRET PELDA, FELDOLGOZAS
Mezopotamia-els6 tarsadalmak, elsé allamok, elsd torvények......

Foglalkozasok célia:

Az Okori Kelet mezopotdmiai térségén keresztil szemléltetni az elsd
kézbsségi tarsadalmak ,modellezett” kisérletek, el6zmények nélkili kdzosséget
szervezd teveékenységét. Bemutatni, hogy az egy mé&stdl idében és viszonylag
térben is tavol 1évd kbzbsségek mennyire hasonlé médon épitették fel, szervezték
életliket.

Erzékeltetni, hogy a messzi multban megfogalmazott elvek, értékek kézil
tobb is tulélte sajat korat, némelyikiik napjainkban is meghatdrozo értékként van
jelen, vagy kellene jelen lennitik mindennapjaikban. Hangsulyozni, hogy a
térvényalkotasuk olyan korban valésult meg, amikor az irds-olvasas képessége csak
nagyon keveseknek volt birtokaban, mégis az élet minden oldalét &tfogé, alapos

ismereteket magdban foglalé rendeletek sziilethettek.

Elemzésre varé feladat, hogy a jelzett koralmények kozott sziletett
rendeletek térvények mennyiben lehettek mindenkié, illetve egyet nem értés,

elutasitds esetén milyen lehetdségek vetddhettek fel.

Ki kell térni a gazdasdgi fejlédés, valamint az &llami birokracia altal

létrehozott irasbeliség jelentGségére, az iskolai oktatas korabeli példaira.

Modszer:

A terseg kivalasztasa elemzés céljara szandékos olyan szempontbdl, hogy a
tanuldk a jelezett korszakot iskolai oktatds keretében csak nagy vonalakban
tanultak, azt is csak inkdbb ,népszer(isité” formaban. Nem térténelmet kivannak

tanitani, Uj neveket, fogalmakat elsajatitatni, a térténelem csak eszkdz, hattér az
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elemz8, o©sszehasonlitd gondolkodads fejlesztésére. Egyaltaldban nem ismert
forrasok elemzése soran alakitjuk ki véleménylnket, csodalkozhatunk el azon, hogy

a szdmunkra nem ismert népek is hozzank hasonld problémakkal klizdottek.

Torténelmi hattér

1. Az adott korszak tanuldsat megneheziti, hogy az egyes civilizaciok térben és
féleg id6ben tavol esnek egymastol és a tankonyvek linearis felépitése elrejti
a tanuldk el8l a szinkroneitast. Ezért ,,szinkrontabla” alkalmazasaval kezdddik
a munka: Kr. e 8000-2000 kozott, Mezopotamia, Kozel-Kelet, India, Kina,
Japdn, Egyiptom, Afrika tobbi része, Eurdpa, Az Okori Hellasz, Az amerikai
kontinens Gsszevetésével.

K6z6s munka -Projektor

2. Kilén Mezopotdmia idérendisége, allamok, birodalmak idébeli elhelyezése.

Gazdasag és tarsadalom

Ismétld jelleggel a sumér példan keresztil. Projektor , Digitalis tabla

Irdsbeliség

Csoportmunka: az irasbeliség kialakulasanak az okai.
A csoport: Osszesitd jelentés a palotagazdasédg éves bevételeirdl
B csoport: Uralkoddi rendelet a csatorndk karbantartasarol
C csoport: Papi imaszoveg
Tudatositani, a kultira és a civilizacid jelentfségét, kiemelve a koztik |évd
kilénbségét meég akkor is, ha a magyar nyelv gyakorlatilag szinonimaként
hasznalja.
Iskola: sumér iskola Tébla Héza - Edubba -miikddése: csoportmunka
A csoport: Egy korabeli taldlos kérdés alapjan kell bemutatniuk:
,Van egy haz: szantévetd latja el, mint az Istent:
Van egy haz: gyékénytetd fedi, mint a réziist hazat:
Van egy héz: déngdlt foldén all, mint a lud:
Csukott szemlek 1épnek be ide,

Kinyilt szemliek lépnek ki innen.”
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B csoport: Egy tanitvéany beszdmoléja alapjéan:

«Kezem &6 vezette az agyagon: & Oktatott, hogyan viselkedjem: szajam
6 nyitotta fel, hogy szdljon: jé tandcsokat adott: szemem § nyitotta ra a
szabdlyokra, 6 a tékeletes embert vezéribkre. A tokely titka a szorgalom, biin
az id6fecsérlés: ha a tanulé elkédorog, s leckéinek idejét elfecsérli: elmarad
a leckéiben, tudasat a felsés testvér nem dicséri, korholé hangon beszé/ vele-
hiszen ha dicsérné tudésat csoddlkozndnak mésok”
Kbzosen:

A sumér iskola elvei kézil melyek id6talidak? Miért alakulhattak ki, s

miért nem vesztették el értékiiket?

Mit tanulhatunk meg a forrdsokbdi? Milyen kérdésekre kaphatunk valaszt? Mire idk

a forrasok? Hogyan olvasunk forrésokat?

Harom kiilénb6z6 forrast kell bemutatni, az élet kiilénb6z6 teriletérdl dolgozunk fel

csoportokban

A csoport: ,Enki palotat épit Nigursznak”
/A sumér mitolégia ezen emléke cseréptablan maradt fenn, f6hése Enki Isten, aki
kiraly és a fold ura. A torténet arrél szél, hogy az istenek hogyan épitik fel a varost
és a templomot, a hazakat. A forrds értéke, hogy megismerhetjik a sumér
hazépitési technikakat./
A feldolgozast segit kérdések:

- Kik épitették a templomot?

- Miért nem hasznéltak kévet az épitkezéshez?

- Mit hasznaltak burkoléanyagnak az épiiletekhez?

- Milyen dllatok képével diszitették a templomot? Mi lehetett az oka?

- Hogyan épiil fel a templom?

- Probaljatok meg lerajzolni!

B csoport: ,Szinaheeriba asszir kirdly gyézelmi feliratai”

/A hoditasra berendezkedett asszir dllam egyik legjelentésebb uralkoddjanak a
hadjaratait tébb valtozatban ismerjik. Legkésibb 696-ban késziilt el az elsd nyolc
hadjaratanak a krénikaja. A feldolgozas szévege az un. Taylor - prizma alapjan

készllt. A specialis alakd k8 hatalmas oldalain volt az ékirdsos szOveg, melyet az
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angol kutaté fejtett meg, forditott le. Az idézett sz6veg az els6 két hadjaratrol szol.

¥

A feldolgozast segité kérdések:

-Melyik cimének felelt meg legjobban Szinaheeriba?

Melyik nagy civilizacié teriletén zajlottak elsé csatai? Mit tett a magukat
megaddkkal?

Hogyan jart el a végsbkig ellenélidkkal Hogyan jatszédhatott le a forrasban
idézett lakossagcsere?

Hogyan tudta ellenérizni a meghdditott népeket?

Hogyan emlékezik meg sajat dicséségérdl?

Mitél valt erés katonadllamma Assziria?

-Térvényszer(i-e a bukasa?

Keressiink példakat hasonlé berendezkedési allamokra!?

C csoport: ,Részletek a babyloni kirdlytiikér szévegébdl”

/ Kr. e VIII. szdzadban készllt szovegben a babiloniaiak helyzete igencsak valsagos

volt.

A kirdlytiikért, azaz a tanitd szoveget az asszir kirdlynak szantak. Nem az szerepel

benne, hogy mit tett a kirdly, hanem az, hogy mit kell tennie az uralkoddnak a

helyes kormanyzas érdekében. /

A feldolgozast segité kérdesek:

Mely istenek bosszujaval fenyegeti meg az asszir kirdlyt a felirat?

Melyik hdrom véros kézos fellépésérdl van sz6?

Hogyan probéiték a polgarok a maguk javéra forditani a térvényeket?

Mit sérelmeztek leginkabb a varoslakdk?

Milyen lehetett a sorsa a jogokkal nem rendelkez6 embereknek?

Gyljtsétek Ossze a tanult kirdlytlikroket! Milyen kbéz0s vonadsokat tudtok

kiemelni?

Forrasfeldolgozds lehetséges formdi. Hogyan kézelitsiink a forrasokhoz?

Csoportmunka.
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Harom csoport ugyanazt a forrast kapja, Hammurapi torvényeibél,
- a csaladrdl
- a lopésrdl
- a testi sértésrol

A csoport: hagyomanyos modon irasban

B csoport: projektoron, digitdlis tablan kivetitve

C csoport: hanganyagban

Térvényhozas Mezopotdmidban. Térvények és llam, torvények és egyén, egyén és

k6zbsség

Mezopotamia f6bb allamalakulataink térvényei keriilnek elemzésre. A
térvények bar kilénbdzd allamalakulatokrdl van szé, sok hasonlésagot mutatnak.
Feladat ezen egyezések 6sszegy(jtése, tigy, hogy az adott &llamok térténetét nem
is ismerhetl, berendezkedésiikre csak a feldolgozandé forrdsok segitségével
kovetkeztethetd.

A csoport: Urnammu térvénykényve

/ A IIIL. Ur-i dinasztia dllamdaban keletkezett, csak fragmentumokban maradt fenn,
a szbveget 1954-ben adtak kdzre. Harom részbdl &ll: bevezetd, jogi szabalyok, a
térvényt nem kovetSkre kimondott &tkok. Féleg bintetdjogi rendelkezéseket
tartalmaz az emberdléssel, testi sértéssel, szexudlis blincselekményekkel
kapcsolatban. Gyakori biintetés a haldl, de nem tartalmazza a talio elvet.
Kovetkeztethetd a mindennapok életére is: monogédm, patriarchélis csalad:

hézassdagi szerz8dések: vélds: néi / nem létezd / jogok: 6roklés.... /

B csoport: Kézépasszir Joggyljtemény

/Az asszir katonaallam életébe bepillantést engedélyezd joggyiijtemény tobb
tablabél &llt, de nem alkotott atgondolt jogi anyagot. Vagyis inkabb
magangydjtemény és nem joggyljtemény. A tébb tabla koziil csak az elsd, a kb. 60
§ - t tartalmazd tdbla maradt fenn a legjobb &llapotban., mely féleg a hazassdgi
jogrol, a nék jogallasardl szél. Ezek a paragrafusok nagyban hasonlitanak a
Hammurapi torvenyeiben olvashatd pontokhoz. Ellenben nagy kilénbség, hogy itt
a feérj fizikai er6szakot is gyakorolhatott a feleség felett, Utlegelhette, megkor-

bacsolhatta, fiilét megcsonkithatta Erdekesek a szerzédések megszegése estére
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kirdtt szankciok is: nyelv atfirds, gyermekek felaldozédsa meghatarozott

isteneknek... /

C csoport: Hettita torvények gyljteménye

/A térvényt kiadd uralkodd neve nem ismert. A despotikus allam jellegét jol mutatja,
hogy az uralkodd - labarna - megszélitsa az ,En Napom ,volt. A joggy(ijtemény
szintén nem torvény, inkdbb a birdi joggyakorlatot kévetd nehezebb jogi esetek és
az azokra vonatkozé szabalyok bemutatdsa.. A hazassagi jog itt is kllon szerepet
kap, szintén a babiloni felfogdssal mutat hasonlosagot. Itt is hianyzik a talio elv, de
a testcsonkitas sem szerepel a blintetések kozott. Szintén hidnyzik a hettita jogbdl

a tukoérblntetés alkalmazasa. /
Hammurapi Codex

/Ismert forras, a tanul6k taldlkozhatnak vele tanulmanyaik soran. Most bizonyos
elemeit lehet pontositani: nem igazi Codex, mert nem adja meg egy terllet atfogd
szabalyozasat: foleg a kivételes esetekre figyel....

A torvények szellemiségében visszakdszon az amurru térzs szokasjoga, ami érthetd,

hiszen maga Hammurapi is ebbdl a térzsbdl szarmazott. /

A feldolgozas soran a torvény szerkezeti egységeit kdvetjuk, azok alapjan ismerjik
meg:

- tanukra, hamis vadlokra vonatkozo eljarasi szabalyok

- a magantulajdon ellen elkdvetett, altalaban haldlblntetést érdemld

blncselekedetek

- a katonai el6ljarokra vonatkozo6 szabalyok

- a szerzGdések szabadlyai

- csaladjogi szabalyok

- testi sértések és blintetésiik

- a rabszolgédkra vonatkozé szabalyok

Osszehasonlité dokumentumok

1. A Kordn nékre. illetve hazassagra vonatkozd fejezeteibdl részletek
2. Code Napoleon: A Code Civis -Polgari Térvénykonny - hazassagra vonatkozé

pontjai
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Kovetkeztetések levonasa

1. A torténelemtudomany a mai napig adds a mezopotamiai allamok
kialakulasanak és miikodésének mindenki dltal elfogadott magyarazataval. A
forrasok csoportokban illetve kézds elemzéssel tdrténé feldolgozasaval
megismerhetd ezen allamok miikodését gy, hogy uralkoddit, kronoldgiai
térténetét nem is ismerik. Mégis, sok hasonlésagot sikerdil dsszegydjteni.

2. Bemutathato, hogy a sok kilonb6zé tisztség- lugal, enszi, limmum / asszir/ ,
labarna-, valamint intézmény, gy(ilés - unkin / sumér /, alum / asszir /,
pankush / hettita - majdnem minden(tt ugyanazon feladatok megoldasara
alakult ki, szervezddott.

3. Feladat: Az elemzett forrasokbdl Gsszeallitani egy olyan torvénykonyvet,

mely napjainkban is elfogadhato lenne.

Célszerl, ajanlott egy révid, &sszefoglalds keretében atnézni, hogy didkjaink,
szamara mit jelent a térténelem tanulmanyozésa. Ezzel kezdiink, sok példét idézve
Fontos, hogy kétetlen beszélgetés sordn felidézzék, hogy 6k, hogyan keriiltek

kapcsolatba a mult elemzésével, mondjuk az aldbbi cimmel:
MESE A TORTENELEMBEN? TORTENELEM A MESEBEN?
Megismerheté-e a mdit?

Mi a torténelem? Vannak olyan kérdések, melyeket, ha feltesziink konny( vélaszt
sejtetnek, hiszen tudjuk, értjik a kérdést, de a vdlasz magadésa koréntsem olyan

egyszerd.

A valasz jelen esetben is elsé pillanatban kénny(inek latszik: a térténelem a multtal
foglalkoz6 tudomany, a mult ismerete, amely a mult valésédgan alapul. Folytassuk
is tudomanyos megkdzelités alapjan! A szé a XIX. szézadban alakult ki a latin
eredetd ,historia” elnevezést véltva. A kifejezés eredetileg gorég: ,hisztorein” -
kikutatni, kérdezdskddni. Fénévként, kikutatott tudds, elbeszélés, beszdmold.
Muzsaja Kleio / Kli6é / Zeusz lanya, akit dltaldban papirusztekerccsel, illetve tablaval

/ kényvvel/ a kezében ébrazolnak.
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Valdszinlleg a kérdésre, korantsem kapnanak ilyen egyértelml valaszt, sokan,
sokféleképpen fogalmaznanak és majd minden valasz tartalmazna helyes
Utmutatast. Kézben a térténelem szd mar altaldnos iskolai, gimnaziumi, érettségi
tantargyat is jelol, melybdl feleltetnek, dolgozatot iratnak, osztalyoznak, értékelnek.
Lehet-e osztdlyozni a multat? Ki, mi donti el a megtortént mult igazsagtartalmat?

Ha elégtelent kapnak, akkor nem ismerik a multat? Vagy csak rosszul?

Minden az Ovodaban kezd6dott! Amikor az 6vd néni maga kéré gydjtotte a
gyerekeket egy kdnyvvel a kezében és beszélt hozzajuk. Mesélt! Nagyon érdekes
volt, szajtatva hallgattuk, majd otthon sziileink is meséltek. Rengeteg hdst mutatott
be, fel sem tlnt, hogy a valdésagban nem lathatoak, egy oriast, tindért sem, nem
kellett sarkanyokkal klizdenlink. Majd jottek a monddkak: a zold ablaku Cifra palota,
ahol a Tubardzsa lakott, akit vart a Viola. A kis nyuszi kalandja. Ingyom-bingyom
talibe, tutalibe malibe.

Immar iskolasként regényeket, elbeszéld kdltemeényeket olvastak, példaul a Janos
vitézt. Mikdzben izgalommal kovettek Kukorica Jancsi torténetét, hogyan kizd
huszarként, miként &6rzi Iluskahoz f(iz6d6 szerelmét, észre sem vették, Petdfi

Sandor kicsit probara teszi foldrajzi ismereteinket:

,Franciaorszag és India hataros,

De kdztilk az Ut nem nagyon mulatsagos. ,,

Emlithetjiik a” Magyarorszag legkedveltebb regénye” cimet elnyerd ifjisdgi regényt,
az Egri csillagokat is, melynek szerepldi tdbbnyire konkrét térténelmi személyek is.
Sokak szaméra azonban a md{ egyik kitalalt szerepléje, Jumurdzsak-Gyomorzsak-,
inkabb a réla elnevezett kalandjaték alapjan ismert, ahol csak halvany utalds van
Eger ostromara.

Elgondolkodhatunk azon, milyen katona is lehetett ez a Jumurdzsak, aki
Magyarorszag kilénb6zd pontjain tlnik fel, mintha szabad utazd, s nem egy
hadsereg tagja lenne. Megengedett lehetett-e a torok hadseregben, hogy katonai

talizmanokat, amuletteket keresve ,maganakciokat” kezdjenek.

Majd a konkrét tananyagban is vannak furcsasagokat, melyeket végig gondolva

nyugodtan megkérdGjelezhetek. Tényleg futva kellett megtennie a marathoni
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csata utan a futdrnak, Philippidésznek a hirt Athénba a gy6zelemrdl? Pont akkor hal
meg mikor célba ért! Emlékét 6rzi a marathéni futds, mely olimpiai szadm is, 42 195
méter. Miért ennyi, hiszen Marathdn és Athén tavolsaga csak 36 700 méter. Miért
az elterés? Talan 1908-ban, Londonban az angol kirdlyné akarata déntétt? Talan

kényelembdl|?

Tenyleg felszantottak, és séval hintették be a rémaiak, a punok féldjet, Karthagoét.

Mennyi sora volt sziikség? Nem pazarlas ez?

Megismerheté-e akkor a torténelem? Igen, s6t meg is kell ismerni. Része a
mlveltségnek. Hasznalni kell, tudatosan, logikusan értelmezve térténelmi
ismereteinket, hogy tudjunk vélaszolni napjaink kérdéseire, illetve segitsenek

irdnytdként eligazodni mindennapi életiinkben.

Alapvet6 feladatom szakirodalom feldolgozésa volt, azon keresztiil a pedagogusi
palya és torténettudomanyok népszerisitése, illetve a hatrényos helyzet(
régidkban tanulé gyermekek szdmdra kiegészit ismeretek atadasa. Olyan
témakat kellett valasztani, amik nem igényelnek kiilénésebb hattér ismeretet,
mindenki szamara érthet8k és kénnyen befogadhaték. Ugyancsak szempontok
kozé tartozott az is, hogy a tervezett program interaktiv jellegl és megfoghatd, ne
egy szaraz, adatokkal telezsufolt el6adds legyen. Mindenképpen olyan téma
kellett, ami jelentds forduldpontot jelentett az emberiség torténetében, és maig

tartd hatdssal rendelkezik. Igy esett a vélasztasom az irds térténetére.

Az elBadds cimének az Irds sziiletését valasztottdk, minthogy az eldadas
keretein belul az iras szlletésének torténetét tekintették at és ismertették meg a
hallgatésdggal, masrészt pedig maguk a résztvevék is meg tapasztalhattdk az iras
szliletésének folyamatat. Az eddig ismert legkorabbi irott emlékeket agyagba
vésték, de tobb ezer évvel késébb, féként a Romai Birodalom teriiletén elterjedt
viaszos tablak is hasonlé fellletet jelentettek, gyakorlatilag ez volt a leghosszabb
ideig hasznalt felirathordozé. Noha az agyag olcsén, azonban Szombathelyen
viszonylag nehezen beszerezhetd, hiszen nincs tizlet, ami az eladasaval foglalkozna,
mégis sikertlt hozzajutni programhoz nélkiilézhetetlen alapanyaghoz. Minthogy
kozel félszaz résztvevbvel lehetett szamolni, és mivel az agyag csak 15 kilos

kiszerelésben volt elérhetd, végil 45 kildnyi agyag beszerzésérd| dontdttem, hogy
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inkdbb foldsleg legyen, mint hidny. Az agyagtombokbdl ezt kdvetben kisebb
agyagtédblacskak kerlltek kialakitasra. Szandékoltan nem szdgletes testliek, hanem
a sumer és akkad tanuldk tdbldihoz hasonléan, inkdbb kor alaprajzGiak voltak,
miként azt a publikdlt példanyokon is lehet latni, bar azoknal jéval nagyobbak
voltak, ugyanis a korabeli darabok tlulsagosan is kicsik, ennelfogva nagyobb

kézugyességet is igényeltek volna.

A korai tablék tanlsaga, illetve a szakirodalom alapjan az elsé irdeszkdzok
egyszerli nadtollak voltak, ezek hegyesre faragott végével hlztak az agyagba
egyszerli szimbdlumokat, a mig a masik, kdér atmetszetl végével jellemzben
mennyiségeket jeldltek. A nadtoll viszonylag kénnyen hasznalhat6 a gordg, illetve
latin betlik irdsara, de a kilonb6z6 egyiptomi irastipusok, igy a hieroglif lejegyzésére
is alkalmas. Eppen ezért nagyjabdl 50 darab nadtollat készitettem, illetve néhény
hasdbot az ékiras elkészitésének szemléltetéséhez. Természetesen a programon
résztvevdk inkabb az irds nehézségeit tapasztalhattdk meg, de igy legalabb
érthet6bbé valt szamukra az is, hogy példaul az dkori Egyiptomban miért tanultak
egyes irnokok akar 20 évig is, mire biztonsaggal elsajatitottak nem csak a jelek

olvasasat, hanem irasat is.

fgy ez, kardltve a modern technikdval, mely tébbek kdzott az oktatdsban
napjainkra mar nélkllozhetetlen és szemléletes illusztracidként szolgal,
kétségtelenil is szemléletes része volt a programnak. El6szor is tisztdzni kellett a
hallgatésaggal, hogy most milyen betlkkel irunk egyaltaldn, varakozasaim ellenére,
erre elég kevesen tudtdk a valaszt, ami igencsak indokolttd tette az egész

programot.

A program interakcidja azonban nem csak ebben valdsult meg, a cél nem
sokkal volt masabb, mint az, amit egy kozel 5000 ezer évvel ezel6tt irddott, az
Edubarol, a Tabla Hazardl szold korabeli talélés kérdés is megfogalmaz: ,Van egy
héz: szdntdvetd latja el, mint az istent; van egy hdz: gyékénytetd fedi, mint a réziist
hézat; van egy héz: déngdlt foldén all, mint a Iud; csukott szemliek Iépnek be ide,
kinyilt szemdiek lépnek ki innen.” Azaz, hogy a résztvev6k ismeretanyaga,
tudashorizontja és szemlélete is valtozzon, nyitottabb szemmel Iépjen ki a

programrdl, mint ahogy belépett. Az interakcié részét képezte az is, hogy
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ravezetéssel igyekeztek valaszt kapni az iskoldsoktdl, igy a program inkabb volt egy
k6z0s parbeszéd, mint eléadas. Ettdl fliggetleniil megismerték a szakirodalomban
olvashato kilonbdz6 megkozelitéseket, bemutattdk miként is valtozott a tudomany
megkozelitése, hozzaallasa egészen az dkortdl napjainkig. Minthogy az irni-olvasni
tudast, a térténete folyaman, szinte mindig tobbé-kevésbé hasonld kort gyerekek
sajatitottak el, szé esett arrdl is, milyen volt az elemi oktatds az &kor egyes
id8szakaiban. Miként a ,Tabla Hazanak fia” cimmel elhiresiilt sumer szdvegq is irja,
a korabeli diakok is korén keltek, leckét kaptak, am abban jelentdsen eltért a
helyzetlik, hogy a korabeli gondolkodas szerint a tanulé fiile a hatan van, igy bevett
,0sztdnzési” modszernek szdmitott a verés is: «Reggel jékor keltsetek,

nehogy elkéssem: megverne mesterem!”

Termeszetesen az els§ érintett téma maga az irds volt, hogy hasznilata
minden civilizacio alapkdve, éppen ezért éles hatart von az emberiség torténetében,
elvalasztva az Okort civilizécidit az Gskor kultlrditdl. Ugyancsak az irott szé
kGlonbozteti meg egymastol a szokdst és a térvényt. Széba keriilt, hogy egyaltaldn
minek kdszOnhetd az iras megjelenése és hasznalata, hogy a gazdasagi szervez6dés
egy bizonyos szintje mar joval &tldthatatlanabb viszonyokat eredményez, és az
adatok mennyisége mar meghaladja a fejben tarthatdé mértéket. Legaldbbis a
szakirodalomban leginkabb ez a nézet uralkodik, hogy ez a szlikséglet hivta életre
az irast, a torténelemben els6ként Mezopotdmia teriiletén. Megemlitettem neki a
sajat bels6 hagyomanyukat, hogy 6k miként képzelték el. Es megkérdezték télik
is, hogy milyen logikai gubanc rejlik ebben az elképzelésben: ,A kévetnek nehész
volt a sz6, nem tudta elmondani, [...] Kubala ura agyagot markolt kezébe, tabléva
gyurta, s erre vetette a szét. E nap elbtt az agyagra vetett szé nem létezett, s most,
o, Utu, bizony igy tértént: Kubala ura a szot tabléra vetette, bizony igy tértént.” Ez
is j6 példa volt arra, hogy a leirt szé nem kébe vésett igazsag, hogy minden szbveget
kritikaval kell kezelniink, és nem mindegyiknek azonos a forrasértéke,

Attekintették, egy kevésbé ismert és igencsak vitatott megitélés(i leletet, az
un. VinCa-Tordos-kultirahoz kotott tatarlakai tablakat (i.e. 5500-27007?), az egyik
legkorabbi ismert iras felé mutaté kezdeményt. Ezek a leletek sok, féként nyugati
szerzGk altal irt, az iras térténetével foglalkozé kényvbdl hidnyoznak. Tébbek kézott
azonban abbdl az érdekességbdl kifolySlag is sziikségszer(i volt ezt protoirast

megemliteni, hogy a Karpat-medence teriletérd| szarmazik. Azonban ennek késébb
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valamilyen oknal fogva nem lesz folytatédsa, nem |ép egy kdvetkezd szintre, nem

lesz Gkori civilizaciés kdzpont a Karpat-medence.

Ezt a cimet Mezopotamia nyeri el, valamivel tébb mint 5000 évvel ezel6tt (i.e.
3400-3200). Az el6adason végigtekintették, hogyan lettek, hogyan lehettek, az
egyszer(i szamlalé kovekbdl, az un. tokenekbdl piktogramok, majd azok, hogyan
egyszer(isbdtek tovabb, majd néhdny évszazad elteltével az irdszerszamok
valtozasdnak kdszonhetben miként alakultak at az egyszer(i vonalak, az utokor altal
elnevezett, ékirdssa. Noha az irds egyre elterjedtebbé valt, csak azok szamara
szélalt meg, akik tanultdk és ismerték, sosem volt képes teljesen kiszoritani a
képeket. Sokszor abrazoldsok lényegi mondanival6ja azok széamara is érthetdek,
akik mas kulturalis kozegbdl érkeztek. Szamos targy a mai ember szamara is
értelmezhetd mindenféle torténeti hattérismeret nélkil. Eppen ezért mindenki
szamara feltehetd az a kérdés is, hogy vajon milyen célt szolgalhatott az a
szamtalan egyedi apr6 henger, amik fellletébe abrakat, majd szovegeket véstek.
Kénnylszerrel rajon mindenki, hogy hitelesitd pecsétekrdl, az aldirds korabeli
megfelel6jérdl van szo.

Itt kerllt sor arra, hogy az iskoldsok, kapott mintdk alapjan,
megkisérelhették az egyszerlibb ékjelek agyagba ,vetését” a nadtollak
segitségével. Ez azonban a tobbség szémara tdlontul is nehéznek bizonyult,
javarészik rogton inkabb a hieroglyphakkal prébalkozott, Ugy tlnik ezek

misztikuma sosem szlinik meg.

Mindezek mellett tisztazni kellett azt is, hogy mennyire ismerheték meg a
holt nyelvek. Valéban megszoélalnak ugyanugy napjaink kutatéi szamara, mint sok
ezer évvel ezel6tt? Hala a tobbnyelvl feliratok fennmaradésanak, mint a Rosette-i
ké vagy BiszUtuni relief némileg kézelebb juthattak ehhez a vdlaszhoz. Azonban
ezen tobbnyelvl feliratok megfejtésének is alapfeltétele, hogy a nyelvek egyike mai
is beszélt kell, hogy legyen, vagy legalabb kell, hogy legyen ma is hasznalt rokona.
A nyelv azonositasa nélkll egyik irast sem sikeriilt még megfejteni. Ugyancsak
probléma az is, hogy a legtobb irds nem tisztan fonetikus, s6t a tobbség
kimondottan nem az, igy gyakorta csak el tudjuk olvasni a szdvegeket, a valodi
kiejtést csak megkozelitd jelleggel lehet visszaadni. Olyan ez, mintha valaki
megtanulna anélkul irni és olvasni angolul, hogy barmikor is hallotta volna magét a

nyelvet, vagy latott volna a kiejtést segit6é fonetikus atirdst, ugyan megtanulhatna
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mindent a nyelvrél, tudna irasban kommunikalni, az olvasas se okozna neki gondot,
de éldszoban nehezen boldogulna. igy van a kutatds a holt nyelvekkel is. Eléfordul
az is persze, hogy a betliket magukat el tudjuk olvasni, a nyelvet mégsem értjlk,
igy van az etruszk irassal is a tudomany. Kénny(i megérteni ezt a problémat, egy
magyar nyelvi ember szamdra nem okoz gondot barmely latin ABC-vel {rédott
szOveg elolvasasa. Az irasjeleket fel tudja ismerni ugyan, és lehet, hogy még azok
hangzo értékét is helyesen meg tudja dllapitani, azonban ettd| meg nem fogja érteni
azt a szoveget, amit olvas. Leginkabb ilyen példakkal lehet elmagyarazni a fiatalabb
generacidknak is az irdsok megfejtésével, megszolaltatdsdval kapcsolatos

problémakat.

Sz6 esett arrdl is, hogy a tudomdny olykor azért jart tévaton, mert Ggy
gondolta, hogy minél koézelebb ért valaki egy adott id6szakhoz, annal inkdbb
nagyobb ralatasa kellett rendelkeznie. Persze manapsag mar nem mondana senki,
hogy Rékoczi kordban tébbet tudhattak a honfoglaldsrdl, csak mert idgben kézelebb
éltek hozza. Az oékortudoméany szdmara is sok id6 kellett mire megkérdbjelezte
azokat az oOkori forrasokat, amik sok esetben évszdzadokkal korabbi allapotokrdl
tantskodnak. Nem mindig volt evidens, hogy tébbet tudhatunk az Obirodalmi

Egyiptomrdl, mint amennyit Hérodotos tudhatott meg a maga koraban,

Az ékirasos szbvegek, illetve a hieroglyphdk nagyon jo példaként szolgaltak
arra nézve is, hogy esetiikben irdsrél, de nem ABC-rél beszélhetiink. Nem hangot
jel6l6 szimbolumokrél van sz6, de azért nem is egészen képirds abban az
értelemben, ahogy még a XIX. szdzad elején gondoltak, hogy minden egyes jel
elvont gondolatokat, szavakat jelenit meg. Mind a sémi nyelvek k&zé tartozé akkad,
mind az egyiptomi alapvetSen mdéssalhangzétévekkel, -gydkokkel operél. Eppen
ezért sem ismerhetd meg teljesen a szavak eredeti ejtése, j6 példa erre a héber
JVHV, amit egyesek lJahvenak, masok Jehovdnak oldanak fel napjainkban, de
ugyancsak ilyen a berlini blsztje altal is megérokitett, a szépségéré| hires Nofertiti
esete is, akit Nefertiti vagy Nofretete és mads alakokban is emlegetnek. Ehhez tarsul
még az is, hogy egyes idészakokban nagyon is eltéré volt a magyar nyelv. Hiszen
mi is képesek vagyunk megérteni a tébb mint 500 évvel ezel§tt ir6dott
konstantinapolyi rovésirdsos emléket (,Ezer 6tczéz tizendt esztendbbe irtdk eszt.
LaszI6 kiraly 6t kévetét varatték itt. || Bilaji Barlabés ketd esztendejik it valt. Nem

tén csaszar. || Kedeji Székel Tamds irta inet Szelimb térék csdszér itet bé szaz
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/éval.”), azonban észrevehetd az is, hogy eltér a napjainkban beszélt magyar
nyelvtdl. Arra is jo példa ez a rovasirasos széveg, hogy miként a hieroglyphdk vagy
az akkad ékiras ez a felirat sem jeldli mindenhol a magénhangzdkat, kivaltképp az
.e” hangot hagyja el. Ahogy azt minden kisiskolas is tudja, azért lehetett ezt
megtenni, mert az a nyelviink leggyakoribb hangja, éppen ezért magatdl értetddik
akkor is egy szd olvasata, ha nem szerepel benne, és akdar elég akkor

L

magdnhangzdkat feltlintetni, ha nem az ,e” betlrél van sz6. Ebben a
konstantinapolyi szévegben is az els6 két jel a ,z” illetve az ,r” hangokat jeloli, de
ez is elég ahhoz, hogy az ember ezerként olvashassa. Csakhogy a nyelv hasznaldja
szamara ez evidens, a visszafejtésiik azonban nem mindig ilyen egyszer(. Es noha
ma is irhatnénk akar igy is, helyesirasunk jellemzdje a hangjel6lés, az ,e” bet(ik
elhagydsa lehet, hogy csak kissé lassitana az olvasast, teljességgel szembe menne

ezzel az alapelvvel.

Alighanem ez kevésbé okozott gondot, mint a szdmtalannak tind hieroglyph
elsajatitdsa. Az bizonyos, hogy ugyancsak nem konnyitette meg egyiptomi
irnokndvendékek helyzetét, hogy Koézépbirodalom vége felé, i.e. 1900 k. a
hieroglyphak mellett megjelent a hieratikus, majd kb. 1500 évvel késébb, mar a
perzsa uralom id6szakaban az Un. demotikus irds is. Nem is beszélve az egyéb
irdsok és nyelvek elsajatitasardl, ami az idegen orszagokkal és népekkel vald
érintkezéshez kellett. Az iskoldsoknak nem volt ilyen bonyolult feladat annak a
révid, hangutédnzo, hieroglyphaval irt egyiptomi szonak a transzliteracidja, ami a

macskat takarja.

Hieroglyphakkal azonban nem csak az egyiptomiak irtak, ugyancsak ennek
nevezzik azt a képirdst is, amit Kréta szigetén, fliggetlenil az egyiptomitdl fejlédott
ki. Ezeket az irdsjeleket éppugy nem tudjuk olvasni, mint azokat az agyagtdblara
vésett feliratokat, amik az Un. linearis A irassal készlltek, igy maig nem dertlt ki,
hogy milyen nyelvet beszélhettek Krétdn a mindszi civilizacié megteremtdi. A tablak
tartalmara is csak abbdl lehet kdvetkeztetni, hogy az irasjeleket atvevd és azokat
némileg atalakitd mykénéi gorogség foként gazdasagi jellegli feljegyzéseket,
lényegében konyvelési adatokat hagyott maga utan, alighanem ennek rendszerét is
Krétardl vették at. Kezdetben ezekrdl az Ugy nevezett linedris B irassal készillt
szovegeket sokdig ugyancsak megfejthetetlennek tartottak és Ugy gondoltdk
ugyancsak a krétaiak kihalt nyelvén iréddott. Ugyan mar Sir Atrthur Evans XIX.
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szézad végén megindult krétai 4satdsai is felszinre hoztak ilyen tdblakat, az igazi
attorést Carl Blegen pylosi feltdrdsai jelentették, ugyanis meglepd maodon itt is
ugyanazokkal a jelekkel irt tablak kertiltek el8. Minthogy ezek tabldk mar a gorog
szarazfoldrél szdrmaztak kétségessé valt a kordbbi elmélet a tibldk nyelvérdl, az
igazi attdrés 1953-ban toértént, az akkor 30 éves Michael Ventris ketségbe
vonhatatlanul bebizonyitotta, hogy a tablak nyelve gorég, csak annak igen
archaikus formaja. Az egyébként épitész és klasszika-filoldgus végzettségl Ventrist
még 14 éves koraban az a szerencse érte, hogy részt vehetett egy Evans altal tartott
el6adason, amelyeken ezek a tabldk is széba keriiltek, Ventris allitélag mar ekkor
elhatarozta, hogy megfejti ezeket a tdbldkat. Korai haldla megakadalyozta, hogy
munkajat folytathassa, de igy is eléviilhetetlen érdemeket szerzett a torténelem

egyik rejtélyének a megoldéasaban.

A j6vé Ventrisei el6tt azonban még sok hasonlé megoldatian probléma all,
maig léteznek megfejtetlen irasok, vagy kétes olvasattiak, miként az etruszkok altal

rank hagyott feliratok, vagy az Indus-vélgyi civilizacid pecsétjei.

Joval tébb szerencsénk van a legkorébbi alfabétikus feliratokkal. Noha az
egyiptomiak is haszndltak pusztén fonetikus jeleket, irdsuk sosem valt bet(iirassa,
taldn épplgy a hagyomanytisztelet okdn nem valtottak &t egy egyszeribb irdsra,
mikent napjainkban a kinaiak sem lennének hajlandék feladni irdsukat, persze
ennek a kinai nyelvbél fakadd okai is vannak. A legkorabbi alfabétikus feliratok
Ugarit (ma Sziria) térségébdl szérmaznak, az i.e. XIII. szdzadbédl, ezek meég a
mezopotamiai ekirasbél kdlcsonzott, de joval leegyszer(sitett jeleket hasznaltak. Az
alapelve hasonl6 volt azoknak az Un. el8-sinai jeleknek, melyek a féniciai ABC
el6futaranak tekinthet6k. Noha elsére meglep8nek tlnhet, de a jelek fejlédése
ugyanazt az utat jarta be mint, mint az ékirds vagy demotikus irds. Kezdeti
keépekbdl, szimbolumokbdl stilizélodtak egyszeriien leirhatd, féként linedris jelekké.
Az A" betl alakja maig 6rzi, hogy eredend8en az 6krét jel6lé szimbdlum volt, majd
ennek a szonak, az alephnek a kezd8hangjat jeldlte, igy volt ez a tébbi betiivel az
eredendden a hazat jelentd beth-tel, amelybél a ,B” lett, illetve az ABC tovabbi 20
betlijével is. Ez az ABC a tdbbihez mérve egészen fiatal, csak i.e. 1000 kéril alakult
ki, azonban ez volt az ereddje, mind a gérég, mind az etruszk, mind a latin ABC-
nek. A gorogbék alighanem csak a IX. szdzadban vették &t a hasznalatat, a

szakirodalomban altalanos elfogadott, hogy a gérég ABC egyetlen ember alkotdsa
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lehetett, aki a foniciai betlk alakjat némileg médositotta, és kiegészitette a gorog
nyelvben nélkilozhetetlen maganhangzékkal. Ez az ABC kezdetben 26 jelet
tartalmazott, majd ez végll a VI. szazadra 24-re redukalédott. Megoszianak a
vélemények, hogy ez az atvetel mikor és hol tortent. Annyi bizonyos, hogy
legkorabbi gorog nyelvi feliratok a VIII. szdzadbdl szdrmaznak, azonban ekkora
mar igen leterjedt volt, hiszen a dél-italiai Gabii varosaban épplgy megjelent, mint
az attikai Athénban. Féniciai hatdsra el6szor még jobbrol balra irtak, majd ezt még
a VIII. szazadban felvaltotta az Un. bustrofedon, azaz o6kdrszantasnak nevezett
irdsmod, ugyanis a sorok végén, mint az 6kor vontatta eke, megfordult a széveg,
nem ugyanabbdl az irdnybol kellett olvasni, példdul a jobbrél kezd6dé felirat
masodik sora mar balrdl kezd6dott, a kovetkezo pedig ismés jobbrol. A balrél jobbra
valé irdsméd csak i.e. 500 korul valt altaldnossa. Az irés atvételének helyszineként
dltaldban Lefkandi vagy Euboia szigetét nevezik meg, mindenképpen olyan
terliletnek kellett lennie, ahol foniciaiak és gérogok élhettek egymast mellett. igen
kilénos, hogy az irds atvételét nem gazdasagi szikseéglet szilte, az ilyen jellegl
feljegyzések teljességgel hianyoznak a korai emlékek kozll. Javarészik pusztdn a
szérakoztatast és a gyodnyorkodtetést szolgdld verses felirat, az iras célja, nem
véletlenil teszik az Ilidsz keletkezési idejét is a VIII. szazadra. Ebben az idGszakban
a goérog még erbsen oralis jellegli tarsadalom. Ez a korai archaikus alphabethum
szamos valtozason ment keresztll és tobb valtozata alakult ki, sok lokalis iras
azonban zavart eredményezett. Végll i.e. 403-ban Arkhinosz rhétor elérte, hogy a
keleti idn irds mindsitsék hivatalos irdssd Athénban, ezt a dontés nagyban
hozzajarult ahhoz, hogy a gérég kultira elindult az egységesedés iranyaba, a keleti
ion betlik pedig a klasszikus gérog ABC rangjara emelkedtek. A romaiak azonban
mar joval ezt megel6z6en atvették tolik a betlket, vagy az etruszkok

kdzvetitésével, vagy kozvetlentl maguktdl a gdrogoktdl.

A legkorabbi ismert latin feliratos emlék egy az italiai Praenestébdl elGkerllt
ruhakapcsolétlin, egy un. fibuldn olvashaté. Az i.e. 600 koril keletkezett, jobbrol
balra olvasandd szdveg meglehetdsen egyszerl: ,Manios: med: fhefhaked
Numasioi.” azaz klasszikus latinsaggal Manius me fecit Numasio, magyarul Manius
készitett engem Numasiusnak. A nem sokkal késdbb keletkezett Un. Lapis niger a
legkorédbbi kébe vésett felirat, azonban toredékessége és archaikus nyelvezete miatt
ma mar igencsak bizonytalan olvasatu. A latin ABC bet(i i.e. 312-ben nyerték el

végsd formajukat, ekkor hoznak déntést arrdl, hogy a 'k’ hang jel6lésére a ,C"
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hasznaljék, a ‘g’-hez pedig a ,C” némileg atalakitott formajat. Ez az ABC azonban
nem teljes tokeéletes, tébb hangot is ugyanaz a betd, az ,I” jeldli épplgy az 'i'-t,
mint a j'-t, a ,V” hol ‘u’-nak, hol 'v’-nek volt olvasandd. Ez utébbi problémét
probalta orvosolni, Claudius csédszér (i.sz. 41-54) reformja, ennek keretein belil
bevezette az ,d” betli hasznélatat, ami a v’ hangot jelélte volna. Tovabba az "X"
mintajara (ami a "CS/GS" helyett all), megalkotta a "D" bet(t, amit egyszer(sités
igénye sziilt, a latin szavakban gyakran eléfordulé a "BS/PS" betlipar (plebs, urbs
etc.) kivaltasara kivanta haszndlni. Egy harmadik betli, az "F" hasznalatat is meg
akarta honositani, ez a jel a beszélt nyelv fejlédése miatt késébb okafogyottd valt,
ugyanis az a nyelvi jelenség, aminek orvosldsdra sziiletett, kiveszett a nyelvbol.
Azonban ezek az Ujitasok nem tudtak gybkeret ereszteni, ugyan a Claudius korabeli
feliratokon megfigyelhetdek ezek a betlik, az uralkodé haldla utan elenyésztek ezek
probalkozasok. Ha mindezek nem igy alakultak volna, akkor ma egészen masként
irnank a ‘v’ betlit is. Nem csak ez az egyetlen érdekes tény a rémai id6szak
irasgyakorlataban. Ha valaki a rémai kori a latin bet(kre gondol, akkor alighanem
az épliletek monumentalis stilusi, négyzetbe irhatd kapitalis betdi jelennek meg
szemei el6tt. Azonban nem csak ezt az egyetlen bet(itipust ismerték, beszéliink az
un. kurziv irdsrél is, ami sokkal inkdbb volt a mindennapokban hasznalt iras, mint
a fenti quadrata. Kurziv bet(ikkel rétt szévegeket taldlunk a viaszos tablakon,
eredendben nem hosszu tédvon megérzendd tartalom rogzitésére hasznaltak. Ennek
ellenére nem ritkan kilonféle szerzédéseket is ezekere a tabldkra véstek, miként
azt a erdélyi Verespatakon, az egykori Alburnus Maior banydibdl elékerilt viaszos
tablak is megerdsitik. A teguldk, azaz tet6fedd cserepek is ugyancsak kurziv
feliratokat Griztek meg. Az 6kori RGmabél nem maradtak fent statisztikai jellegl
Osszeirasok, igy annak mértékérdl is becslésekkel rendelkezink, hogy vajon
mekkora volt az irni-olvasni tudék arédnya a Birodalmon beliil. Vélhetéen erre
vonatkozéan sem dllithatd fel &ltaldnos tendencia, ez terlletenként és
id6szakonként nagyon is valtozé lehetett. Azonban communis opinio - azaz altalanos
vélekedés -, hogy az irni-olvasni tud6k ardnya messze feliilmulta az azt megelzd,
s az azt kovetd korokét. Némi adalékot jelentenek e kérdést illetéen azok a tegulara
(tet6fedd cserépre) vésett karcok, melyek szép szammal keriiltek és kerllnek ma
is el6 az egész Birodalom teriletén. A téglavetést gyakorlatilag ipari mennyiségben
folytattak, a hadseregben pedig szinte kiilén alakulatok specializalédtak erre. A
téglakon szoveges bélyegek jelolték az eldallitdt, dm olykor a még nedves agyagba

rajzokat, szoveget hlztak bele. Alighanem ezzel térték meg a téglavetés
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egyhanguUsagat. Annal is elképesztébb, hogy ezek az unatkozé téglaveték nem csak
obszcén szbvegeket és karikatUrakat, hanem gyakorta versrészleteket vittek fel a
tégladkra. Ezek kozé tartozik a képen |athaté rajz is, ami egy Keszthelyen elGkertlt
teqgulardl készilt. A széveg mindket sora azonos: Arma virumque, arma virumque.

E szavakkal kezd6édnek Vergilius Aeneisenek sorai.

A program tanulsaga mindenképpen az volt, hogy szamos olyan téma szbéba
keriilt, amir6l ezek a kisiskoldsok még egyaltalan nem halottak, illetve sok esetben
nincs is lehetéségik ilyesmirdl hallani. Szamomra mindenképpen hasznosithatd
tapasztalatot jelentett ez a palyazati tdmogatas, illetve alighanem &k is némileg

nyitottabb szemmel tavoztak a program végeztével.
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Javaslatok a természettudomanyos ismeretatadas hatékonysaganak

javitasara

Sok EU-s forum illetve projekt, valamint stratégia foglalkozik a témé&val. A hazai
szakemberek is jelzik, hogy gond van, megoldési javaslatokat vazolnak és

hangsulyozzak a k6z6és gondolkodast.

e A matematikai és természettudoményos érdeklGdés felkeltésének slrget6
szUksegessegére hivta fel a figyelmet az Eurdpai Unié &llam- és
kormanyf6inek 2000-ben, Lisszabonban megtartott Glésén hozott hatarozata
is, mely a kozbsségi allamok oktatdsanak 2010-ig terjeds fejlesztéséhez
fogalmazta meg erre irdnyul¢ javaslatait. Ugy t(inik azonban, hogy az azéta
eltelt id6ben sem tortént sok elérelépés ezen a téren. (Mihaly Tidiké:
Sokadszor a természettudomanyos oktatds gondjairdl - http://www.tani-
tani.info/084mihaly)

e a "Fokozatvaltas a felsGoktatasban kdzéptavi szakpolitikai stratégia” kiemelt
terlletként kezeli a természettudomanyos, miiszaki és informatikai keépzést:
“feltétlenl szikséges az MTMI tudoményterilletek magas mindségl
akadémiai mivelése, a kivalo kutatds és a kivéld képzés” és a pedagogus
képzést is: “Ossztérsadalmi érdek, hogy a jévé felndvekvs ifjusagat neveld
pedagégusok-széleskér(i szaktudassal és pedagégiai felkészlltséggel
rendelkezve - a legjobbakbdl, a legelkételezettebbekbdl kertljenek ki.”

A természettudoményi képzésben az aldbbi véltoztatdsokat tervezi: A TTK-
s hallgatok kontakt éraszama jelent8sen csokkentendd, helyette tobb 6nallo
feladaton kell foglalkoztatni Sket (,projektmunka”)

e EFOP-5.2.5-18 - Tdrsadalmi innovéciék - Uj médszerek kidolgozasa. - A
tarsadalmi innovacionak a kdvetkezd teriiletek kozil egy vagy tébb

megoldasara kell koncentrdlnia:

- info-kommunikacids technoldgiakon alapulé Uj megoldédsok kialakitasa

az egeszséglgyben, oktatasban, vagy a szocidlis ellatdsokban
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- a természettudomanyos targyak irdnti érdeklédés visszadllitasa,
tudomanyos/természettudomanyos értés és tajékozottsag névelése, a

térségi tudasbazis erbsitése haldzati egytttmdkddéssel

Ha az utébbi 25 év adataibdl olyan grafikonokat készitenének, amelyek a
természettudomanyos targyak Oraszamanak, a friss diplomas fizika- vagy
kémiatanarok szamdnak alakuldsat abrdzolnak az évek flggvényében, akkor
néhany év mulva az extrapolacié mar nullat adna. Es ez csak két kiragadott példa
(Fizikai Szemle 2009/1.)

A részvételen alapuld tanulds sok diaknak ismeretlen lehet, hiszen a mai oktatas
leginkdbb a frontalis megoldast alkalmazza. Mennyivel kodzvetlenebb és
maradanddbb, ha valaki tobb érzékszervén keresztiil tapasztalja, amit tanul, nem
csak hallja vagy olvassa. Ezen tul érzelmileg is jobban bevonddik, éiményt szerez a
tanulds soran, megvaltozik a hozzaalldsa, bevonddik, teljes lényével tapasztal. Ez
az élménypedagogia lényege: a személyes élmény, a kozvetlen megismerés a

hangsulyos.

A magas szinvonall természettudoményi tudads és a technika bizonyos foku
ismerete egyre nagyobb szerepet jatszik a 21. szazadi ember életében. Segit
eligazodni a természet jelenségeinek megértésében, a hétkdznapi problémak
megolddsaban és nem utolsdsorban az egyén tarsadalmi szerepvallalasaban. Mivel
az egyén allampolgarként egyre gyakrabban taldlja magat felelésséggel jard déntési
helyzetekben, nem mindegy, milyen min8ségl természettudomanyi és mdlszaki
ismeretekkel rendelkezik. Ezeknek a gondolatoknak a tudataban nem véletlen, hogy
egyre nagyobb igény alakul a természettudomanyok irant és szeretnénk, hogy minél
tobb kisdidkot érdekeljen legaldbb alapszinten ez a tudomanyterilet, jobb esetben

pedig ebben az irdnyban tanuljanak tovabb.
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i Jelenlegi helyzet bemutatésa:

1.1. Helyzetelemzés

A tapasztalat az, hogy egyre kevesebb didk indul el és marad meg ezen a terlleten,
Ennek okait az Eurépai Unié dltal készitett Rocard-jelentés foglalja dssze. A jelentés
kimondja, hogy a természettudoményok oktatdsa nem kell6képpen szolgélja és
tartja fenn a természet iranti kisgyermekkori kivancsisagot; az altaldnos iskolai
tanarok jelentds része nem érzi kellsen kompetensnek magat a
természettudomanyos térgyak diszciplina-jelleg(i oktatdsdban, ezért hlzddozik
barmilyen, a szokdsostdl eltéré (nem frontdlis) oktatdsi forma alkalmazasatal.
Tovabba tulteng a memoriter megkézelités, a modern tarsadalom valtozd és
komplex problémainak megoldaséra felkészitd problémamegoldé és szemléletadd
(tudashalézat épité, tanulni megtanité) megkédzelités sokszor el sem kerdl.
Hianyzik a team-munka, igen sok helyen hidnyzik a kisérletes megkodzelités, nem
terjedtek el ennek modern és olcséd megoldésai. Az oktatds megujitasara rendkiviil
sok kivalé kezdeményezés szilletett és a természettudoményos targyak
oktatasaban kivalo tanaregyéniségek dolgoznak - sajnos nagyon sok esetben ezek
az elképzelések elszigeteltek maradtak és a kivald gyakorlati megvaldsitds formai
még a tagallamokon beliil sem terjednek el, EU-szinten térténd integracidjuk szinte
teljesen hianyzik. Az oktatdsi folyamat sok esetben iskoldba zart, nem vesznek
benne részt a kutatéintézetek, az egyetemek, a K+F fejleszté cégek, a tudomanyos
muzeumok és a tarsadalom mas érintett tagjai, csoportjai, szakmai és civil
szervezetei. A jelentés alapjan lathatd, hogy rendszerszint( valtozésra van szlkséq,
de ez nem valdsithaté meg egyik naprél a mésikra, viszont kis lépéseket tehetiink,
hogy valtozasok induljanak el. Ennek egyik lehetésége a tudomanynépszer(isités,
ami segithet a gyermekeknek a természettudoményos palya fele orientalédni.
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1:2:

Nemzetkdzi méréseken elért eredmények

A helyzetet tovdbb arnyaljdk, a nemzetkdzi meréséken elért eredmények:

PISA 2012 Osszefoglalé jelentés

(https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/pisa/pis

a2012_osszefoglalo_jelentes.pdf):

A magyar didkok 494 pontos természettudomanyeredménye valamelyest
elmarad az OECD-orszagok atlagatdl. Ez az adat statisztikai értelemben nem
kilonbozik a lett, a francia, a dan, az egyesilt allamokbeli, a spanyol, a litvan,
a norvég, az olasz, a horvat, a luxemburgi, a portugal és az orosz diakok
eredményeitdl. A magyar diakok eredménytkkel a 34 OECD-orszag kozott
95%-0s valdszinliséggel a 19-26. helyet foglaljak el a PISA2012
természettudomanyi mérésében, a részt vevd 65 orszag viszonylataban ez a
helyezési tartomany 27-36-nak addédik.

A magyar didkok kozul korllbelll minden kétszazadik rendelkezik a PISA-
vizsgalat kdvetelményei alapjén kiemelkedé (6.-os képességszint)
természettudomanyi képességekkel (a 15 éves magyar didkok 0,5%-a). Ez az
érték nagyjabdl a fele az OECD-orszégokra altaldban jellemzd aranynak.
Magyarorszagon a 2-es képsségszintet nem teljesitd diakok aranya 18,0%
gyakorlatilag megegyezik az OECD-atlaggal, amely arany azonban 4%-ot
romlott a 2009-ben mért 14,2%-hoz képest.

A magyar eredményekben mutatkoz6 valtozasokat Ugy lehet &sszefoglalni,
hogy a jé és a kiemelked6en jo mUiveltségl didkok ardnya az eléz6, 2009-es
vizsgélathoz képest nem valtozott, nétt azonban azoknak a didkoknak az
aranya, akik gyenge természettudomanyi tuddssal rendelkeznek, és ez
mindenképpen az egyik lényeges Osszetevlje lehet annak, hogy a magyar

didkok természettudomany-eredményei romlottak ebben az idészakban.

PIRLS 2016 Osszefoglald jelentés

(https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/pirls/PI
RLS2016.pdf ):

Magyarorszdg eredménye a 2016-os mérésben 554 pont lett, ami azt jelenti,

hogy minddssze hét orszag ért el szignifikansan jobb eredményt. Oroszorszag
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és Szingapur (581 és 576 pont) vezet§ helye utdn Hongkong, frorszag,
Finnorszag, Lengyelorszdg és Eszak-frorszdg kévetkezik. Oket kéveti
Magyarorszag és a vele statisztikailag azonos eredményt eléré tiz masik orszag
(Norvégia o6todik évfolyamosai, Tajvan, Anglia, Lettorszag, Svédorszdg,
Bulgdria, Egyestlt Allamok, Litvania, Olaszorszag és Dénia).

e Magyarorszag esetében az elmult 15 év sorén leginkabb ingadozas figyelhetd
meg (3. abra). A 2001-es 543 pontos eredményhez képest 2006-ra 8 ponttal
javult az eredménye, majd 6t évvel késdbb 539 pontra esett vissza az
atlagpontszam. Végll idén 15 pontos javuldssal 554 pontot teljesitettek a

magyar tanulok.

A nemzetkdzi  helyzetelemzések tébb  szempontbdl ravilagitanak a
természettudomanyos oktatds, nevelés problémaira a nemzetkdzi méréseken elért
eredményeink és ezekbdl levont kdvetkeztetések pedig csak erdsitik a
helyzetelemzések &ltal megfogalmazott probléméakat. Ezek a kllonboz6 szervektd!
érkez8 jelzések pedig idészer(ivé és fontossd teszik a természettudomanyok
népszer(sitését és igy minél tobb tanuld elinditdsat a természettudomanyos targyak
felé. Ehhez viszont megfelel6 mddszertani kialakitasa szlikseéges ami a didkokhoz
kézelebb hozza a természettudomanyokat és segiti Sket, hogy elmélyedjenek

benne.

2. Mddszertani lehetGségek

A modszertani meguljuldsban a megfogalmazott kritika alapjan két f§ cél van, a
természettudomanyokat kézelebb kell hozni a gyermekekhez, igaz sok esetben a
gyermekeket is kozelebb kell hozzuk a hétkéznapokhoz... Valamint lehetbséget kell
biztositsunk a tanuléknak, hogy minél tdbbet gondolkozhassanak az adott téman
beltl és legyen lehetéségiik a témaban elmélyedni. Ezeknek a céloknak tobb
pedagdgiai médszer is eleget tesz, ezek kozil kettét szeretnék bemutatni, dgymint
a kutatdsalapl tanuldst, valamint a Mazur-féle egymas tanitdsa moddszert a

kdovetkezokben.

2.1. Kutatdsalapu tanulds (Inquiry Based Science Teaching)
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A kutatdsalap( tanulds definidldsara tobb préobalkozas tértént, egyes kutatdk szerint
egy tanterem kialakitdsat jelenti, ebben a teremben a tanuldk keézzel foghatd
tevékenységet végeznek, ami lekoti Sket (Colburn, 2000). Masok, mint tanulasi
stratégiat fogalmazzak meg az IBSE moédszert, ami aktivan bevonja a tanulékat a
tudds megalkotasanak folyamataba. Megint masok a tapasztalva tanuldst a
tudomanyos kisérletezés iranyabdl kozelitik meg, miszerint ez a modszer egy
jelenség, elmélet strukturdlt és modszeres medfigyelése. A tanitds/tanulds
szempontjabdl fontos, hogy igy a tanulok megismerik az informaciok fontossagat,
megtanuljak a megszerzett informaciot értelmezni. A jelenség, vagy elmélet

magyarazata soran pedig az informacié felhasznalast is megtapasztaljak.

A meglévé definiciok, megfogalmazasok szintézisét is megtették a kutatdk, hogy az
IBSE 6 alkotoelemeit 0sszegyl(ijtsék (Spronken-Smith, Angelo, Matthews, O’Steen,
& Robertson, 2007):

o kérdésekkel, problémakkal elinditott, kutatassal irdnyitott tanulas;

e a tandr facilitdtor, a tanitds tanuldo-kozpontld (konstruktivizmus);

e a tudds keresése soran, az Uj informaciok megértésén keresztili tanulés;

o 0Onszabdlyz6 tanulds, ahol a tanuld felel6sséget vallal tanulasaért, értelmi
fejlodéséeért;

e a tanulds aktiv formaja;

o értékes kutatdsi készség kifejlesztése, el6készitni dket az élethosszig tartd
tanulasra;

e kritikus gondolkodds fejlesztése.

Az IBSE modszer a természettudomanyos nevelés szemszégébdl is fontos,
segitségével a természettudomanyt, mint folyamatot ismerik meg, megtérténik a
kérdésfeltevés, a megvalaszolashoz kisérletet terveziink, megfigyeléseket
osszegyljtiink, eredményeinket értékeljlik, és azokbdl kévetkeztetéseket vonunk
le. Ezeknek a tevékenységeknek a segitségével olyan készségeket fejlesztiink, mint
a természettudomanyos gondolkodds, a kritikai gondolkodas, valamint segitjik a
természettudomanyos megismerés és a hétkdznapok dsszekapcsolasat, ami szintén
el@segiti a természettudomanyos megértést. Azon kivil, hogy a tanuldkat a

kutatdsba aktivan bevonjuk, emellett segitjuk:
e atermészettudomanyos megismerés elsajatitasaban;
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e atermészettudomanyos kifejezések megértésében:

o azon készségek és képességeik fejlédésében, amelyek ahhoz szikségesek,
hogy a természet 6nallé kutatdiva véljanak;

e a természettudomanyos megismeréssel szembeni pozitiv  attit(id

kialakitasdban (National Research Council, 1996).

Az IBSE, mint modszer tobb megkdzelitést olvaszt egybe, a legfontosabb hogy a
moédszer kutatasalapl megkézelités, ahol a tanuldk altal megfogalmazott tudas
van a kdzéppontban. Emellett a mddszer alkalmazza a konstruktivizmus alapelveit
és induktiv modon torténik a tanulds. Filozofidjaban pedig megtaldlhato Piaget,
Dewey, Vigotszkij €s Freire munkéja. A tébbi induktiv megkézelités( tanulastol, a

tanulas folyamatanak elemi kiilénitik

* Megfogalmazni mit kutatunk és ehhez

Probléma- kérdés, vagy hipotézis megfogalmazasa
felvetés
\
* Informacidgy(ijtes a megfelels forrasbol
(kiserletek tervezése)
Adatgylijtés
b/
\
* Megvizsgalni a begylijtott adatokat és
Adatok magyardzatadds
értékelése )
* Megoldas meghatdrozdsa az eredeti
problémara
Konklizidk

el.

1. abra A kutatdsalapl tanulas folyamaténak 6 [épései.

21



2.2. Mazur-féle egymas tanitésa

A Mazur-féle ,egymas tanitasa” modszert a Harvard Egyetem fizikaprofesszora Eric
Mazur dolgozta ki, hogy hallgatéi alaposabban megértsék az 6rdi soran elsajatitandé
Uj fogalmakat. A modszer olyan sikeresnek bizonyult, hogy a szemeszter végi
vizsgat sikeresen teljesitd hallgatok szdma megduplazddott a professzor kurzusain
(Crouch & Mazur, 2001). Ezt kovetéen a modszer széles nemzetkdzi érdeklédésre
tett szert egyetemi koérokben elsdé koérben fizika tantargybol, ami aztan bovilt az

informatika, matematika és bioldgia terileteivel.

A kidolgozast kovetben, az ,egymas tanitdsa” Iétjogosultsdgardl, mas tantargyak
soran vald alkalmazdsarol és a modszer egyes lépéseinek fontossagardl és
finomitasardl sz6lé munkak jelentek meg. A modszer |épéseirdl €s a nemzetkdzi
szakirodalom &ttekintésérdl magyarul olvashatnak Toth Zoltan munkaiban: (Toéth,
2017a, 2017b, 2017c, 2017d) 2009-ben viszont megjelent az elsd szakirodalmi
cikk, ami a Mazur-féle ,egymads tanitdsa” tovabbfejlesztését tartalmazta. A
munkafolyamat soran (lasd: Smith et al, 2009) ugyanis nem kapunk valaszt arra,
hogy a diakok azért véltoztattak a valaszaikon, mert elfogadtak egy megbizhaténak
tartott tars valaszat, vagy a megbeszélés soran tényleg jobban megértették a
fogalmat és sajat dontésik alapjan modositottak a valaszt (Smith et al, 2009).
Ennek a jelenségnek a tisztdzédsdra Smith és munkatarsai egyetemi
genetikakurzusukon az ,egymas tanitdsa” munkafolyamatat modositottak. Egy
izomorf kérdést épitettek be, ami azt jelenti, hogy a feladat megoldasahoz
ugyanazon ismeretek, fogalmak alkalmazdsa szlikséges, de (mas) a ,feddsztori”. A
tdrsmegbeszélést kdvetd valaszadds utén (Kimu), igy egy plusz izomorf kérdéshez
tartozd szavazassal (K2) ellendrizték a tényleges megértest, a jo valasz
lemasolasdval szemben. A kutatok azt a megfigyelést tették, hogy azok a tanuldk,
akik az 6ndlld valaszadas (K1) soran rosszul valaszoltak, de a tarsmegbeszélést
kévet8en (K1mu) a jo megolddsra modositottak valaszukat (6sszes vélaszadd 20%-
a), nagyobb részt olyanok voltak, akik aztdn a masodik (izmorf) kérdésnél (K2) is
helyesen valaszoltak (6sszes valaszado 16%-a). Ugyanilyen médositassal vizsgaltak
a modszer fogalmi megértésre gyakorolt hatasat informatikakurzusokon és hasonlé

eredményre jutottak (Porter, Lee, Simon, & Zingaro, 2011).
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I 5 L i I
Fredeti 1] Li€rdés L Kercs
egymis || oo » Csoportos » b4 oztlysing
tanitisa” valaszadas megheszélés valaszadas megbeszélés
| Ky (K1mu)
|
1
EBYMAS || 1 kerdes Lhérdés | | 2 kendes
tam’ta’sa”: ,6néflé * Csoportos » ’l]jbf')li’ "dnéllér Osztdlyszint
jzmorf | | valaszadds | ¥ | megbesaglés valaszadas valaszadas megheszélés
(K1) (K1mu| (K2)

kerdessel :

2. abra: Az eredeti és az izomorf kérdésekkel kiegészitett "egymds tanitdsa"

egyszer(sitett blokksémadja Porter et al., 2011 nyoman
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Ezekbdl a munkakbdl lathatd, hogy az ,egymas tanitasa” még rejt megaban
kiaknéazatlan lehet&ségeket, amivel olyan didkokat is elérhetiink, akiket eddig nem
tudtunk az eredeti Mazur-féle modszerrel, vagy nem lattuk az egymas tanitsa utan
még mindig fenndlld hianyossdgukat. Ezt a vonalat kdévetve Smith és Porter
kutatécsoportjai tovabb mddositottdk a munkafolyamatot. Az utolsé két |épés
felcserélésével megfigyelték, hogy a gyengén teljest6 tanulok esetén a tanari
megbeszélés, mig a jol teljesitdé tanuldk esetén a tarsakkal valdo megbeszélés
eredményez nagyobb sikerességet (Smith, Wood, Krauter, & Knight, 2011; Zingaro
& Porter, 2014).

A Mazur-féle ,egymas tanitdsa” mddszer kiprébalésara és adaptdlasdra a
kézépiskolai kémiatanitédsban az elébb felsorakoztatott igények és eredmények
mind |étjogosultsagot adnak. A szakirodalomban erre a térekvésre mar tobb példat
is taldlhatunk (Dobo6né Tarai, 2017; Téth, 2017c). A mddszer mellett sz6l még, hogy
csak kis mértékben valtoztatja meg a hagyomanyos oravezetést, interaktiv és
azonnali visszacsatoldst biztosit a diakoknak és tanaroknak, kiegésziti a frontalis
tanitast, problémaalapl és kooperativ tanitassal, valamint épit a tanuldk kozotti
aktiv kommunikaciora, igy a teljes osztaly aktivabb részvétele valdsithatd meg a
tandran. Segitségével fogalmi megértés és problémamegoldds elmélyitésére,

fejlesztésére és ellendrzésére van lehetdseglk.

Az ELTE Savaria Egyetemi Kozpontja az EFOP-5.2.5-18 felhivasaban
megfogalmazott innovacios lehetéségekre torténd ajanlattételre a gyakorlatba
{iltetet, javaslatokat, példakat valositott meg: a projekt célcsoportjdba tartozé
didkok szamara tobb részvételi alapl programot szervezett. Ezek célja az volt, hogy
a didkok érdeklédését felkeltse a természettudoményok irdnt illetve, hogy a

hagyomanyostol eltéré oktatasi modszert mutasson be.

A pélyazat keretében harom telepllésen tartottak rendezvényt, Celldémolkén,

Vasvaron és Szombathelyen.

A témak leginkabb a kémia (Kémia a haztartasban) és az okostelefonokrdl szélé

érdekességek koré csoportosultak kivéve a 2018. szeptember 28-an tartott mini
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Kutatok Ejszakdjat, ahol a termeszettudomanyok kiegésziiltek némi irodalmi

elemmel is.

A Kutatok Ejszakéjat Szombathelyen tartottak a SEK-ben, ahové a Gy8rvari Béri
Balogh Addm, az Oriszentpéteri, a Gersekarati és a vasvéri Kardos Laszl6
Altaldnos Iskola érdekl6d8 didkjai érkeztek. Aki a kémia irdnt érdeklédott,
hékamerdrdl hallgathatott eladdst vagy akdr a mindenki konyhdjaban
megtalalhatd szerekkel (ecet, szddabikarbéna stb.) végezhetett szines-szagos
kisérleteket. A matematika kedvel6i logikai jatékokat prébalhattak ki, de
lehet&ség volt robotikaval ismerkedni vagy bioldgiai témajd egyuttgondolkodasra
(Lélegezz! cimmel arrdl volt sz6, vajon a névények is Iélegeznek-e és ha igen,
hogyan), s6t nyelvtani-irodalmi fejtorésre is. A programon kézés versmondésra

is volt lehetdség.

A Szombathelyi ELTE Bolyai Jdnos Gyakorlé Altalanos Iskola és Gimnazium és
ELTE SEK egyuttmiikédésével |étrejott foglalkozdsok elsédlegesen a
természettudomanyok irdnti érdeklédés felkeltését céloztak a hatranyos

kistérségbdl szarmazo iskoldsok szamara.

ELTE a hazai természettudomanyos tanarképzés egyik legjelentésebb bazisa.
Sajnos az utébbi évtizedekben a természettudomanyos targyak oktatasa irdnti
érdekld egyre kisebb lett a hallgaték kérében. Ennek okait mar sok tanulmany,
kutatasi program vizsgélta. Az viszont az egyik legalapvetébb kdvetelmény,
melyben mindenki egyetért, hogy a palyavalasztas el6tt allé korosztalyban meg
kell teremteni az érdekl6dést a természettudomanyi irdnyaba. Altaldnos és
kozépiskolds korosztély érdekldési korét erdteljesen befolyasolja a kiilonbdz6

elektronikus eszkdzokbdl kapott audiovizualis impulzusok.

Célzottan a természettudomanyok irénti érdeklédés felkeltése hagyomanyos
oktatasi forméakban, ebben a ,fogyasztdsi” kérben nem tud eredményes lenni. A
projekt keretében kidolgozasra kerlilt programok, illetve a beszerzésre kerdilt

eszkozok ezt a felismerést tikrozik.
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A gyerekek érdekl6désének felkeltésére szines sok érdekességet tartalmazé

programok keriiltek bemutatasra.

A LENYEG, HOGY A MATEMATIKAT UGY KELLENE FELFOGNI, MINT EGY
TERMESZETTUDOMANYT. ODAMENNI, MEGTAPASZTALNI, KEZBE VENNI,
JATSZANI VELE.”

HOLLO-SZABO FERENC

A matematika tanitdsa és tanulasa soran kilondsen nagy szlikség van a
szemléltetésre, a jatékok és a jatékos feladatok hasznalatéra, hogy a
gyermekekben a matematika ne valamiféle nehezen érthet6, elvont tudomény
képét keltse. A matematika lehet izgalmas és vidam, szép és kreativ. Lehet
érdekes, meghokkenté és minden, ami jo érzéssel tolt el, csak meg kell hozza
taldlnunk a megfelel6 tevékenységeket. A tanulas nem csupan kotelesség, hanem
élmény is lehet. A gyermekek nagyon szeretik a rejtvényeket, fejtoréket, a
kilonféle tarsasjatékokat. Miért ne adaptalhatnank ezeket a tanorakra, egyéb
iskolai foglalkozasokra? Ezek segitségével szinte eszrevetlenil tudjuk bevezetni
6ket a matematika, a logikus gondolkodas vildgaba. Megtapasztalhatjak a k6zos
gondolkodas, a csapatban valé munka oromeit. A jatéekba bevonhatjak az egész
osztalyt, lehet k6z0s tevékenység, de végezhetjik parban vagy egyénileg,
azonos szabdlyokkal vagy differencialtan. Célunk a kivancsisaguk, érdeklédésiik
felkeltése és fenntartédsa. A jatékokkal bevezethetlink egy (j témakort,
felkelthetjik az érdekl6dést, és akar megtorhetjlk egy adott téma
egyhangUsdgat. A jatékok a tandrak részei lehetnek, ezeket a tanuldk szeretni
fogjdk. Nekiink, tanaroknak a megfelel6en kivalasztott jatékokkal kiilénbozé
céljaink vannak. A feladvanyok megfejtése utani sikerélmény segitséget és
onbizalmat ad a kés8bbi nehezebb problémakkal valé megbirkdzdshoz. A
valésdgos probléma megoldasa élmény alapu tanulasi folyamat, mely mélyebb

megértést és elsajatitast eredményez.
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JATEKOK

~A gyerekek nem a kotelesség kényszerébdl fognak tanulni, hanem a jaték

szeretetébol.”

( Platén)

Tudjuk, hogy a gyerek egyik alapvet§ tevékenysége a jaték. A jaték nagyon sok

mindenre jo, itt néhény szédmunkra fontos szerepét emelnénk csak ki:

a jaték kihivas

felkeltik az érdekl6dést egy adott téma irdnt, megszereti a matematikat
segithetnek a fogalmak megértésében, az ismeretek és a gondolkodasi
folyamat elsajatitasaban

jaték kozben fejlédik onkifejez8 és maésokkal valdé kommunikacios
készsége

megismeri és észrevétlenil fejleszti legkilonfélébb képességeit,
kreativitasat

megtanit masokhoz alkalmazkodni és velik egyuttm(ikodni, betartani a
szabdlyokat, az alapvetd magatartdsi normakat

hosszabb ideig képes figyelmét koncentralni

a jatékba a kilénbdz6 szinteken &ll6 gyerekeket be tudjuk vonni, a
feladatok megoldasa soran a kordbban kudarcot atélt tanuldk is
sikerélményt élhetnek at

egy olyan éromforras, mely csokkenti, sét akar teljesen meg is szluntetheti
a gyermek belsé feszlltségét

a jatékokon keresztil fejlédnek ki a sikeres iskolai teljesitményhez
szikséges részképességek, és jatékkal korrigalhatdk leghatékonyabban az
esetleges képességhianyok

fejleszti a stratégiai gondolkodast, figyelmet, memoridt, szamolasi
készséget

a jaték soran megismert tudas sokkal intenzivebben, tartésabban rogzdl
tobbféle megoldast keresésére sarkallja a didkokat

a megoldas vagy megfejtés sikerélményt ad, mely Ujabb problémdk

megoldasara 6sztdnéz.

Ezért tudomanynépszerlisité tevékenységiink egyik fontos eleme a jaték. A

palyazat keretében szervezett eseményeken is igyekeztek sok-sok jatékot
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bemutatni a gyerekeknek, mindig az adott csoport igényeihez igazodva
vdlogattunk a repertodrunkbdl. Mivel a jatékok tdbbsége sajnos hagyomanyosan
nem kaphatdk iskolai eszkdzok kozdtt, ezért sok jatekot magunk készitették el
vagy vasaroltunk meg, néhdnyat azert be tudtak szerezni a palyazat keretebdl

is, mint példaul Tangrammokat és két kilénbozé tipusli geometriai épitdjatékot.

A jaték egy Gsi kinai jaték alapjan készilt. A jatéekosoknak a 7 geometriai
alakzatbol kell egy megadott format kirakni. A jaték fejleszti a gyerekek
megfigyeld képességét, problémamegoldd készségét. Ezekbdl szamtalan figura
kirakhatd, amelyek arnyképszerlien emberekre, allatokra, targyakra
emlékeztetnek. Hagyomanyosan az Gsszes darabot fel kell hasznalni, és a
darabok nem fedhetik at egymast. A palyazatbdl szép szines kivitel(it sikerlt
beszerezniiik, iskolai csomagban. Ezt ki tuddk egésziteni egy magneses nagy
tanari tangrammal, melyet magneses tablara lehet tenni.

Sok népszer(i matematikai jaték van dobdkockaval. Nagy elénye ezeknek
a jatékoknak, hogy barmikor és barhol kénnyedén jatszhaték. A megtanult
jatékokat a diakok pedig ,el tudjak vinni magukkal”, meg tudjak mutatni a
tarsaiknak az osztalyban, a csoportjukban. Sokszor tapasztaljuk, hogy ezekek a
legegyszeriibb jatékok aratjdk a legnagyobb sikert. A kockadobos jatékoknal
nagy szerepe van a szerencsének, de azért ha valaki Ggyes, akkor hasznalhatja
a valészin(ségszamitési ismereteit, mellyel noveli a nyerési esélyét. Erdemes is
rakérdezni néha, hogy mi a valoszinlisége? Vagy példaul, hogy a kdvetkez6kben
leirt jatékban felhasznalt tablédzat melyik mez6jébe érdemesebb beirni a dobott

szamot?

5-0s és 5x5-0s bingd

A jétékhoz két dobdkockara van sziikség. Az 5-8s bingoban a gyerekek rajzolnak
egymas mellé 6t cellat a flizetiikbe, ezekbe kell majd a dobott szamok Gsszeget
kell beirni egyesével. A beirds szabalya az, hogy a beirt szamok balrél jobbra
haladva monoton novekedd sorozatot alkossanak a végén. (Itt lehet beszélni a
monoton és szigortian monoton sorozatok kdzotti kilénbségrél. Vagy arrél, hogy
mi a kiildnbség a monoton névekvd és monoton nem-csdkkend sorozatok kozott.)
Ertelemszer(ien, ha egy olyan &sszeget dobunk, amelyet valaki mar nem tud
beirni, akkor nem csinal semmit. A jatékot az nyeri, aki el6szor ki tudja tolteni

mind az 5 mez&t a szabalyoknak megfelelden.
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A gyerekek gyorsan felismerik, hogy a kis szamokat balra, a nagy szdmokat
jobbra kell irni a celldkban, a déntés mindig az, hogy hany helyet hagynak a tébbi
szamnak a jobb, illetve a baloldalon. Ez a jaték gyorsan zajlik, és &ltaldban

egyszerre tobb gy6ztes is van.

Néhany jaték utédn érdemes attérni az 5x5-6s véltozatra. Ebben a jatékban a
gyerekek a dobott szamok sszegét egy 5x5-6s tablazatba irjak be ugy, hogy a
beirt szamok soronként balrél jobbra, és oszloponkent fentrdl lefelé haladva
monoton noveked6 sorozatot alkossanak. A jaték elején lehet tisztdzni a
gyerekekkel, de nem feltétlenll sziikséges, hogy a kisebb szdmok altalaban a bal
fels6 sarok kornyékén, a kbzepesen nagy szamok a bal alsé sarokbdl a jobb
felsbbe mend &tl6 kornyékén, a nagy szamok pedig a jobb alsé sarok kdrnyékén
fognak helyet kapni. (Ez persze nem térvényszer(i, de sok jatékban ezt az
elrendezést alakitjdk ki a gyerekek a lehet6ségeket figyelembe véve.) Egy idd
utan valodszinlileg mar nem tudjék Ggy beirni a dobott Osszeget, hogy a sorokban
€s az oszlopokban is monoton novekvé legyen a szamsor. Ekkor is be kell irni
valahova a dobott 6sszeget, annak ellenére, hogy akkor ott elrontjuk a sort vagy
az oszlopot, esetleg mindkettét. Tehdt mindenkinek be kell irnia mind a 25
szamot valahogyan. Az nyer, akinek a végén a legtobb monoton névekvé sora és

oszlopa alakul ki.
Jaték dobdkockaval
Egy 3 x 3-as negyzetet rajzolunk. A jatékvezeté dobdkockaval dob, a dobott

szamokat a négyzet mezGibe kell beirni. Kilenc dobés utdn a mezgk megtelnek,

és mindenki 6sszeszdmlélja a pontjait:

1 oldalaval szomszédos mez6ben azonos szam szerepel
pont:
2 harom szomszédos (vizszintes vagy fuggbleges) mezdben,

pont:  vagy egyik atléban 3 azonos szdm, vagy 3 egymdst kovets
szam novekvs vagy csdkkend sorrendben szerepel.
Az gy8z, aki a legtdbb pontot gydijti. Jatszhatjuk a jatékot forditva, hogy arra

torekszlink, a legkevesebb pontot érjiik el.
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Sajat készitésl eszkdzdk

Nagyon sok jatékot, jatékos matematikai feladatot magunk is meg tudunk
csindlni, az aldbbiakban néhany ilyet sorolunk fel, melyet a bemutatdkon is

hasznaltunk és a gyerekek élveztek.

A finn tangram a szokasos 7 elem{i tangram egy érdekesebb valtozata. A tangram
papirbdl elkészithet. A feladat pedig, hogy az adott 6t elem felhasznalasaval
rakjunk ki egy négyzetet. Arra is ré szoktak jonni a didkok a rakosgatdas kdzben,
hogy ha a kis négyzetet nem haszndljdk fel, akkor a tdbbi négy elembdl is
kirakhato egy (masik) négyzet. Ha a rakosgatas kdzben ez nem kerdil el6, akkor
masodik feladatként ezt is fel lehet adni. Az o6t elembdl azért nehéz kirakni a
négyzetet, mert ltaldban el kell tudni rugaszkodni attél az &tlettdl, hogy az egyik
elemet az emberek tobbsége hajlamos mindenaron a sarokba helyezni.

Sziv tangram

9 darabos logikai kirako jaték. Kulonleges logikai kirakd, amibdl kirakhatunk egy

szivet, és sokféle mas sikbeli alakzatot is.

Egyszamjatek

A jaték attol nagyszeri, hogy egy kis darab papiron és iréeszkdzon kiviil semmi
sem kell hozza, és nagyon gyors jaték. A jaték eredetileg Mérd Laszl6 nevéhez
fliz6dik. A jaték lényege, hogy minden didk ir a papirlapjara (flizetébe) egy pozitiv
egész szamot, a jatékot az nyeri, aki a legkisebb pozitiv egész szamot irta

egyedul a csoportban.

A jaték technikailag Ugy jatszhaté a legegyszer(bben, hogy a jatékvezetd tanar
egyesével sorolja a pozitiv egész szamokat 1-t6l kezdve, és minden szédm
elhangzdsakor azok a gyerekek, akik az adott szamot irtdk, a magasba lenditik a
keziiket. Az elsé olyan gyerek nyer, aki egyedil lenditi fel a kezét. Fontos, hogy
a csaldsok elkeriilése végett a gyerekek a szam elhangzasakor azonnal tegyék
fel a kezlket, aki késlekedik, az kiesett a jatékbol. A jaték gyors, azonban

el6fordulhat, hogy valaki mindig az egyest irja fel. Ebben az esetben vagy & nyer,
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vagy valaki a csoportbdl ,bedldozza” magat, hogy ne az illetd nyerjen, viszont

igy 6 maga sem tud nyerni, és ez keser(i szajizt okozhat.

Feladat: A békak &llasat meg kell forditani, a pirosak legyenek jobbrol, a kékek
balrol.

Szabaly: A békak csak elére tudnak ugrani. Egy béka egyszerre csak egy
masikat tud atugrani, vagy egyet elére.

Ezt a jatékot tébb helyen is megtaldlhatjék az interneten, és tébbféle valtozata

is letezik, ugyanis a békdk szamat lehet vaitoztatni barmelyik oldalon.

Séta a kiralyi palotaban

Az abran egy kirdlyi palota alaprajza lathatd. Egy kirdly minden reggel elmegy
sétalni a palota korlli erdébe. Ezutdn bemegy a palotdba, és minden ajton
keresztll megy pontosan egyszer. Legvégl lelil a tronteremben. Melyik helyiség

a tronterem?

Grafelméleti reprezentaciéban a szobak a csticsok, az ajtok az élek. Az Euler-tétel
azt mondja ki, hogy egy grafban (csak pontokbdl és az Sket dsszekdtd élekbd]
allé "matematikai képz6dményben™) csakis akkor van zarédé Euler-vonal (olyan
vonal, ami az sszes élet és cslcsot végigjarja pontosan egyszer és ahonnan
indult, ugyanoda is érkezett vissza), ha dsszefliggé és minden csticsbél paros

szamu él indul ki (minden cstcs fokszama péros).
Sziget
Az abran lathato kis szigetet egy 3 méter széles és 3 méter mély mesterséges t6

veszi koril. Hogyan lehetne atkelni kiviirdl a kis szigetre 2 darab 2,9 méteres

deszka segitségével?

221



Osszekotds

Megkérjik, hogy a mellékelt abrat mindenki rajzolja le egy papirra. A feladat,
hogy probaljuk meg dsszekotni A-t A-val, B-t B-vel, C-t C-vel harom folytonos
vonallal Ugy, hogy a vonalak ne keresztezzék egymast, és ne menjenek le a
papirrél! Elészorre lehetetlennek tlnik a feladat, pedig nem az. Aki megoldotta,
azt megkérijik, hogy gyorsan forditsa le a papirjat, hogy a tébbiek is hadd talaljak

ki a megoldast.

Osztozkodas

Egy fil és egy lany eloszt egymas kdzott 10 csomagot a kdvetkezd modon: a fil
szétosztja 6ket két halomba és lany elviszi az egyik kupacot. Mennyi csomagot
vihet el a lany, illetve a fil?

Mindketten pontosan 5 csomagot fognak elvinni. Ugyanis a fil nem fogja Sket
két eltéré kupacba osztani, mert akkor a lany a nagyobbat fogja elvinni. A fid
érdeke az, hogy a lany részét olyan kicsire allitsa be, amennyire csak lehet. Az
ilyen tipusU stratégidkat hivjuk “minimax” stratégianak. Egyszer(i osztozkodasi

stratégia, amit otthon is lehet alkalmazni, ahol két gyerek van a csaladban.

Matematikai képrejtvények
A gyerekek megszoktdk, hogy képrejtvényeket nyelvtan oran lathatnak, pedig

vannak matematikdhoz kapcsolodd képrejtvények is. Néhanyat mutatunk is itt

érdekességként:
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Ontdgetds feladvany

Van egy 9 literes és egy 4 literes vodrink, és egy patak, amibdl vizet

merithetlink. Pontosan 6 liter vizre lenne sziikségiink. Hogyan jarjunk el?

Labirintusok

Sokféle labirintus Iétezik, kisebbeknek nyilvan egyszer(ibbet, nagyobbak mar
nehezebbet lehet adni, vagy nekik minél gyorsabban kell megoldani. Fejleszti a

kézligyesseget, koncentrécidt, problémamegoldé képességet.

Nim jaték

A nim egy kétszemélyes stratégiai jaték, melyben tébb kupacban (két kupaccal
érdemes el8sz0r jatszani) kavicsok vannak és a jatékosok felvaltva vesznek el a
megfeleld szabalyok szerint. Van n db halmunk (eredetileg hdrommal jatszottdk),
mindegyikben valamennyi kavics. A jaték menete, hogy a soron kévetkez§
jatekos kivalaszt egy halmot, majd egy vagy tobb kavicsot eltdvolit ebbdl a
kupacbdl, nyilvan legfeljebb az 6sszest, majd ezutén a mésik jatékoson a sor. Az
nyer, aki az utols6 kavicsot vagy kavicsokat elveszi.

A jatekra két kupac esetén konnyedén kidolgozhatd stratégia van, melyre a
gyerekek a bemutatdnkon is rajottek.

Triovision
Ezt a bolti jatékot is kénnyedén megcsindltdk maguknak. Fejleszti a

megfigyel6képességet és a gyors reflexeket, valamint a geometriai latasmodot.

Tobb gyerek is jatszhatja egy(tt.
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Ebben a jatékban a jatékosok nem egymas utan jatszanak, hanem a gyorsasagé
a fészerep: ki taldlja meg els6ként azt a felforditott kartyat, amelyiken olyan abra
lathatd, amit egyetlen figura elmozditdsaval magunk is Iétrehozhatunk? A jaték
célja minél tdobb feladatkartyat szerezni. Minden kartya a figurdk valamilyen
elrendezését mutatja és minden helyzetben ki kell talalni, hogy melyik kartya
alldsat lehet egy |épésbol megvaldsitani. A jaték résztvevdi egyszerre jatszanak,
és aki lat egy megoldast, azt mondja, "stop”, régton lép egyet es elveszi a

megfeleld kartyat, ha a meglatasa helyes.

Quarto

Még az elsd osztalybdl ismert logikai készletet felhasznalhatjuk az alabbi érdekes
tarsasjatéknal. Csak rajzolni kell hozza egy 4x4-es negyzetracsot, a logikai
készletbdl pedig kivalogatunk két szinbdl (példaul piros és zdld) a négyzeteket és
a koroket, és maris készen van a Quarto jaték. Két jatékos jatszhatja. A
lapocskak kicsik vagy nagyok, pirosak vagy zoldek, kerekek vagy szdgletesek,
témorek vagy lyukasak, azaz négyféle tulajdonsagot kell figyelnlnk. A jaték
célja: vizszintesen, fliggblegesen, vagy atlésan egy négyes sort felépiteni tgy,
hogy az adott sorban levé oszlopok valamely tulajdonsag alapjan egyformak

legyenek. A gybztes az, akinek ez el6bb sikerll. Gyors és élvezetes péros jaték.

Geometria

A geometria tanitdsa sordn célunk a matematikai kompetenciak kdzll a vizualis
képességek, a térlatds, a térszemlélet, a térbeli viszonyok felismerésének
fejlesztése. Ennek hidanya sok problémat okoz a gyermekeknek a tanulmanyaik
soran. A késObbi geometriai feladatok a térbeli és sikbeli tdjékozddas
képességére épitenek. Hasznos, ha van tébbféle szemléltet eszkdz, melyeknek
haszndlata el6segiti a diakok személyes tapasztalatszerzését. A kézzel foghato,
Osszerakhat6 és szétszedhetd eszkozok nagyban eldsegitik a megfelelé képzetek
kialakuldsat. Az elvonatkoztatds folyamatahoz mindez elengedhetetlen.

A gyerekeknek nehézséget jelenthet a testek sikbeli reprezentécidja, illetve a

sikbeli &brazoldsok alapjan a test reprodukalasa. Ehhez nagy segitséget
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nydjtanak a geometriai épité és szemléltetd eszkdzok, kildnbézs testek. A
diakoknak szikséges a minél tébb tdrgyi tapasztalat, a sikbeli és térbeli
reprezentaciok kézotti utaknak a megtaldldsara, amivel a térszemlélet kivéldan
fejleszthetd.

A geometriai eszkézok hasznalatanak célja:

o testek épitése szabadon és megadott feltételek szerint, az életkori
sajatossagok figyelembevételével

o tapasztalatok gyljtésébdl kiinduld ismeretszerzés

e kreativitds fejlesztése

e az absztrakcios képesség kialakitasa.

Meriilj el a formakban!, Epits geometriai formékat!

A Merilj el a formdkban és Epits geometriai formakat két azonos tipusu
geometriai keészlet, melyet a pélyazat segitségével meg tudtunk vasarolni. Az
egyikhez adnak kis kartydkat is, melyeket meg kell épiteni, ezdltal 6nalldan
dolgozhatnak vele a didkok. A készletekkel 2 és 3D-s geometriai formakat
épithetlnk palcikakbdl toldégolydk segitségével. A készlet hasonlit a magneses
épitékészlethez, de ebben vannak kilénbszé hosszisagu pélcikak is.

Magneses Multi-Form 420

A készletben a jatékboltokban kaphaté Geomag készlethez hasonld elemeket
taldlunk: magneses rudak, fém golyok, hdromszégek, korok, negyedkdrok és egy
magneses tabla taldlhaté. Az épitkezés alapeleme a hdromszdg, de ebben a
keszletben koroket és negyedkoréket is taldlunk. A térbel geometriai formak
tanitdsédnal nagyon j6l hasznélhatd eszkoz, mert sajat tapasztalatot szerezhetnek
a diakok az épités soran. Egyik elsé dolog, amit meg szoktak épiteni beléle az a
kocka. Mivel a fém golyok mentén nem merev ez a strukttira, el lehet kezdeni a

kockat dontogetni, €és mindjart el is jutunk a paralelepipedonhoz. Az &t szabdlyos
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test kdnnyedén megépithetd a készletbdl, bar a dodekaéder épitése némi kihivast
jelent, melyhez vagy két embernek kell 6sszedolgoznia, vagy merevitd
lapocskakat kell beépiteni az épités soran. Azt is érdekes megtapasztalniuk a
didkoknak, hogy ugyan az épitkezés soran a szerkezet sérilékeny, konnyen

szétesik, de amikor készen van, akkor egymast tartjak az elemek.

A kilénbozé geometriai strukturak konnyedén megépithet6k, és megépitve
kénnyebb is megérteni a feladatokat. Kreativitdst is fejleszti, ha engedjik a
didkokat sajat fantdzidjuk alapjén épitkezni az elemekbdl. Hatranya, hogy a

rudacskak hossza azonos.

Geometriai késztelek 1,3,5

Geometriai testek szinezett akrilivegbdl. Klionbozo fellletek és atlok ki vannak
emelve, igy hozva kozelebb a tanuldkhoz geometriai 6sszefliggéseket. Az egyik
készletben négy kocka van, mert mindegyiknél mdas-mds bels6 metszetet
lathatunk. A kdzépiskolai térgeometriai feladatoknal ez nagyon jol hasznalhaté.
Lathatjuk rajta a lapatlot, testatlot, kilonbozé sikmetszeteket. Hasznalataval
kénnyebben megérthet6 a kockaban keletkez6 hajlasszégek.

A masodik készletben 3-, 4-, 5 és 6 oldall gulak vannak szinezett akrilivegbél.
Az atlok és magassagvonalak a geometriai fogalmak jobb szemléltetése
érdekében itt is ki vannak emelve. Szemléletes és erthetd vele a térgeometria
tanitasa.

A harmadik készletben korlap alapu testek vannak: henger, kip és csonkakup.
Ezekben is latvanyosan ki vannak emelve a fellletekkel, s6t haromban a felliletek

forgathatdak is.
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Sajat készités( feladvany

Hany kiskockabdl all az dbran lathatd alakzat?
A kérdés nagyon egyszer(i, a vélasz &ltaldban nagyon gyorsan érkezik, jo

bemelegité feladat, mely fejleszti a térlatast.

Robotika

A robotika és programozds mar régéta jelen van az oktatasban, hiszen
informatika oran tanitjdk a Logo programozési nyelvet, az Ugynevezett teknds
grafikat. A robotok programozdsa lehet§séget ad arra, hogy még
szemléletesebben lassak a geometriai alkalmazésokat, a méréseknél és altaldban
projektek kidolgozasanal is lehet alkalmazni a robot-technikat. A tanarnak
nagyon fontos szerepe van az oktatdsban. Ahhoz, hogy fel tudja kelteni és fenn
is tudja tartani a gyerekek érdeklddését, elengedhetetien hogy szakmailag
teljesen birtokaban legyen a tananyagnak, de tudnia kell azt is, hogy ezt hogyan
talalja a gyerekeknek. A szaktudds mellett nagyon fontos szerepe van a

reprezentacidonak és a pedagdgianak is.

Savard és Highfield: Teachers’ talk about Robotics: Where is the Mathematics?
cikkéeben (https://researchers.mq.edu.au/en/pubIicatfons/teachers-talk~about—
robotics-where-is-the-mathematics) tébb tandri véleményrél, tapasztalatrol
olvashattak arrdl, hogy 6k miben és hogyan alkalmaztdk a robotikat és milyen
matematika kapcsolodott hozza. A vildgban egyre tobb tapasztalat gy(lik dssze,

ezeket érdemes lenne tanulmanyozni, és a j6l m(ikodé médszereket dtvenni.

A robotika nagyon fel szokta kelteni az 5-12 osztdlyosok figyelmét, ha
lehetdséglik van ra, akkor szivesen foglalkoznak robotokkal. Ezért ezt a fokozott
érdeklddést ki lehetne hasznalni, meg kellene keresni, hogy hogyan tudjak ennek
segitségével motivalni dket a matematikdban valé elmélyedésre. Erre vannak
kisérletek szerte a vildgban, de kidolgozott metodika még nincs. Megfigyelték,
hogy a robotika versenyre felkészité tandrok szerint didkjaiknak a matematikai
képességeik fejlédtek, mig érdekes médon a résztvevd didkok kisebb szézalékban
mondték ezt. Ugy tanultak, hogy azt észre sem vették. Eli Silk és Christian
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Schunn: Using Robotics to Teach Mathematics: Analysis of a Curriculum Designed
and Implemented

(https://www.cmu.edu/roboticsacademy/PDFs/Research/SilkSchunn2008a-

ASEE.pdf) cikkében talalhatunk egy tanulményt arra vonatkozodan, hogy mely
témakorék kapcsolhatdk hozza matematikabdl a robotokhoz. A robotika
tantervben nagyon gyakran foglalkoznak mérésekkel, és ez jo integracids
lehetdséget is adna a kiilénboz6 tantargyak kozoétt (fizika, kemia, matematika),
ahol mind el8keriilnek a mérések, mértékegységek, mertékegységvaltasok. A
m(ivelet egy masik olyan terlllet, mely nagyon el6térben van a robotika
tantervekben, sokkal jobban, mint a matematika tanitas soran. Nyilvan vannak
viszont olyan teriletek is, amik a matematikdban fontosak, de a robotikaban
kisebb szerepet kapnak, peldaul a geometria, szamfogalom,
valoszin(iségszamitds. De ez nem is baj, hiszen mas tevékenységekkel pedig

éppen ezek a terlletek fejlesztheték, tdmogathatok.

Manapsédg mar tébb cég is fejleszt robotokat, kezdenek kialakulni a kiilénb6z6
irdnyvonalak is. Mivel mindegyiknek van el6nye és hatranya is, kilénb6z6
korosztalyok szamdra més és mas robot a vonzd, ezért a palyazat adta
lehet8séggel élve tobb kilonb6z6 robotot szereztiink be. Ezeket az egységeket
szeretnénk a jov6ben belizemelni, kiprébalni, médszertani ajanlasokat kidolgozni

arra, hogy hol és hogyan tudnank Sket j6l hasznalni a matematikaoktatasban.
Robotikai eszkzok

Pi2Go Ultimate robot, Raspberry Pi B+ szamitégéppel, Scratch Controller Input

Device

A robot Scratch és Python nyelveken programozhaté. Az atlatsz6 vaz lehetdvé
teszi, hogy programozas kdzben valds idGben lathassuk a moédositasokat, illetve
a parancsok futtatdsa soran a kijelz6ket. A széleskor( ki- és bemeneteknek
kdszonhetéen a Pi2GO tokéletesen programozhaté robot. A didkok
megtervezhetik és megirhatjak sajat programjukat, majd lefuttathatjdk az
eszkozon. Tokéletes a csapatmunkara. Engedjlik, hogy a tanulék megtervezzék,
majd megirjdk a programot, ezutan tesztelhetik a Pi2Go-n. A Pi2Go

programozhat6 wifi-n keresztll vagy ratdltheté a program USB-n keresztil.
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Maga a Raspberry Pi szamitégép nagyon alkalmas programozas tanitdsara, mert
egy olcsé nagyon pici szamitdgép. A programozas megismerésén tdl nagyon sok
mérésre, adatgyljtésre is alkalmas, mivel sokféle szenzor létezik hozzd
elfogadhaté aron. A Pi2Go robottal valé térsitdsa a fiatalabb korosztaly szdmara
idealis €s nagy elénye, hogy kétféle nyelven is programozhaté. A kisebbeknek a
Scratch kénnyen kezelhetd, mig a nagyobbak a robot segitségével megismerhetik
a Python programozasi nyelvet. Ehhez legjobb, ha a PythonLibrary moduljait

hasznaljuk.

Lego Mindstorms EV3 Education robotépit6 készlet (iskolai csomag)

A LEGO Mindstorms a modern technoldgia rajongéinak késziilt. Kombinalja az
intelligens  kockakat a programozhaté épitéelemekkel, érzékelSkkel és
szoftverrel. A felépitett robotok végrehajtjak az utasitasokat. A LEGO Mindstorms
egyik legnagyobb el6nye a modellek Ujjéépitésének lehetSsége. A LEGO serkenti
a képzelberdt, 6sztonzi a kreativitast, fejleszti a finom motorikus készséget és a
gyermekek koérében a legnépszerlibb épitéjaték. LEGO Mindstorms EV3
kombinalja a LEGO kockak lehetéségeit a modern technoldgidval. A LEGO®
elemeket Osszeépitve egy programozhato epitéelemmel, motorokkal és
érzékelbkkel, készithetiink olyan alkotdsokat, amelyek jarnak, beszélnek,
megfognak, gondolkodnak, I6nek és szinte barmit megtesznek. A készletben 17
leny(igoz6 LEGO robotkonstrukcié épitési Utmutatéjét taldlhatjuk meg, mely
tokéletes projektmunkdkat biztosit a gyerekeknek. Minden egyes robotnak
egyedi tulajdonsagai vannak, és egy programja, ami iranyitjia a robot
viselkedését. Az egyszer( mozgatdshoz hasznélhatjak a taviranyitot, de ha még
tobbet szeretnénk, akkor a Commander App-pal okostelefonrdl vezérelhet§.
KGvetkez8 lépcsdfokként pedig tableteken, PC-n és Mac-en meg tudjuk irni a

sajat programunkat egy ingyenesen letélthetd kornyezetben,
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COZMO robot

A Cozmo nem csak egyszerlien mozog, hanem érdeklddik és felfedez. Nem csak
tanul, hanem felmér és tervez. Nem csak lat, hanem megismer téged.
Nevezheted 6ntudatosnak, szinte emberinek. Csak ne nevezd jatéknak. O egy

szuperszamitdgép lanctalpakon.

A Cozmo felfedezi, megismeri a vilagot és képes dontéseket hozni az aktualis
hangulatanak megfeleléen. Négy motorjaval és tobb, mint 50 fogaskerekevel,
dllandd mozgdsban van, mint egy mini Mars-jar6. VGA kamerdja (30
kép/masodperc) és kifinomult arcfelismeré szoftvere régzit minden interakciot.
Eqy 128x64 felbontdsu kijelz&jén lathatod és egyedi tonusd hangjan hallhatod az

aktualis hangulatat.

mBot Ranger STEM Robot Kit

Cserélheté  szenzorokkal felszerelt, dataloggerként is  hasznalhato,
programozhat6 robot kit. Az mBot Ranger kit tartalmazza az alabbi érzékelSket
az alappanelre szerelve: hangérzékel6, gyroscope, hdmérséklet érzékeld,
fényérzékel6. Ezen kivll széamos tartozékaként van még a kit-ben: Me
vonalkdvetd modul, Me ultrahangos tévolsdgérzékelé modul. Az alaplapjara
szerelt bluetooth modul, 12db RGB LED, és egy csipogd segitségével tud
kommunikaini.

Mivel a robot tokéletesen alkalmas mérési eredmények gylijtésére, ezért még
tovabbi két szenzort kértek hozza, melyek természetismeret- és fizika tantargyak

méréseihez is alkalmasak:
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Me HOmérséklet és paratartalom érzékeld modul

Ez a hOmérséklet és paratartalom érzékeld modul egy kalibralt digitdlis
jelkimenetet tartalmaz. Specidlis digitdlis modulgy(ijté technolégiat és
hémérséklet, pdratartalom érzékeld technoldgidt alkalmaz, hogy biztositsa a
magas megbizhatosagot és a kivald hosszu tavi stabilitdst. A modul 0° C és 50°
C kozotti hémersékletet mérésére képes. Segitségével egy kéltséghatékony
hémeérséklet- és paratartalom-figyel& rendszert épithetiink fel. Sarga azonosit6ja
azt jelenti, hogy egyetlen digitalis portja van, és a sérga jelzéssel rendelkezs

porthoz kell csatlakoztatni az alappanelen.

Me PIR mozgédsérzékeld modul

A PIR mozgasérzékeldt hasznalhatjék &llatok és emberek mozgéasanak észlelésére
is korulbelll 6 méteres tavolsagban. Ha bérki mozog ebben a tartomdnyban, az
érzékel6 SIG érintkezéjén HIGH értéket ad ki. Az aramkori lapon taldlhaté
potenciometerrel bedllithatja az érzékelési tartomanydt a sajat igényeinek

megfeleldéen

LittleBits STEM Student Set

A LittleBits készlet nem robot, de mégis ebbe a kategéridba soroljuk. A kit
segitségével bevezethetjik a gyerekeket az elektronika és a meérnoki
tudomanyok vilagaba. Ezzel két olyan foglalkozads irdnt kelthetik fel az
érdekl6désiket, melyeknek a matematika nagyon fontos alapkdve. Mivel ez a
keszlet jellegében eltér a kordbban emlitett robotoktdl, ezért ezzel masfajta
gyerekeket tudak motivalni.

A LittleBits épitéelemek segitségével fejlesztheté a gyerekek kreativitdsa,
problémamegoldésa és 6sztonzi Gket a csapatmunkara. A LittleBits épitéelemek
segitségével a tanulok megismerkedhetnek az d&ramkorékkel, épithetnek
egyszerl, majd egyre bonyolultabb késziilékeket. A szinkdddal ellatott,

magneses elemek kénnyedén Gsszekapcsolhatdk és szétszedhetSk. A tanulok
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azonnal visszajelzést kapnak, hogy sikeriilt-e megvaldsitani az elképzelésiket. A
tébb mint 120 oldalas tanéri kézikbnyvbél pedig temérdek oOtletet merithet az
oktaté. Ez a kézikdnyv alkalmas arra, hogy el6szor olyan projekteket épitsiink,
melyek segitségével megismerkediink az egyes elemekkel. A kit nagyon sok
szenzort is tartalmaz, vannak bemeneti és kimeneti tartozékai is. Miutan
megismerkedtink az elemekkel, fokozatosan épithetjik fel a sajat elképzelésiink
alapjan azt amit szeretnénk. Tovabbi projekteket talalhatunk még Diana Rendina
honlapjan Teacher Guide
(https://d3ii2lldyoifer.cloudfront.net/pdf/STEAM+Student+Set/STEAM-Student-
Set-Teacher%27s-Guide-v0.9.pdf).

Robotika Projektek

Beszamoldnkban mutatunk is néhany példat arra, hogy milyen projektekben
lehetne a robotokat alkalmazni. Igyeksziink olyan alkalmazasi terileteket
keresni, ahol tdbb tananyagot kell a didknak integralnia ahhoz, hogy meg tudja
oldani a kitlizott feladatot. Célunk els6sorban az, hogy az iskolai oktatasba ezeket
az eszkozoket, mint motivacidos eszkdzt behozzuk, akar egy-egy ora erejéig, de
lehetne szakkort is koréje szervezni. Mindezek mellett egy-egy projekt, vagy
annak egy része természetesen arra is alkalmas, hogy tudomanynépszer(sité

rendezvényeket bemutassuk.

Derékszogl koordindta-rendszer, kombinatorika

A robotok léptetése diszkrét mddon alkalmas arra, hogy a sik derékszdgl
koordinatarendszerében valod jartassagot gyakoroljuk. Ezt a didkok a teknés
grafikdval most is gyakoroljdk informatika 6ra keretében. A robotok alkalmazasa
még inkabb kézzelfoghatéva teszi a navigaciot, igy a gyerekek szamara ez meg
érdekesebb.

Feladatként a gyerekeknek a (0,0) pontbol el kell jutni 4 egysegnyi hosszu
vizszintes illetve flggdleges lépéssel a (2,2) pontba. Ha tdébb csoportban
dolgozunk, akkor valészin(ileg mas-mas Uton jut el az egyik és a masik csoport.

Az is lehet, hogy bennlk azonnal felvet6dik a kérdés, hogy mashogy is lehet-e?
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Ezt a spontan helyzetet ki lehet hasznaini kombinatorikai ismeretek tanuldsara.
Tegylk fel a kérdést, hogy hanyféle Gton juthatunk el (0,0)-bél a (2,2) pontba,
ha csak jobbra, balra, fel vagy le Iéphetiink 1-1 |épést? A feladat nyilvan nem
mas, mint egy ismétléses permutdcid, de altaldnos iskoldsok ezt a fogalmat még
nem ismerik, de kdnnyen raéreznek, és ki tudjak taldini a kiszdmitasanak modjat.
Tovabb folytathatjuk a vizsgalédast, ha emeljiik a Iépésszédmot. Hanyféleképpen
juthatunk el 5 Iépésben? Es 6 |épésben? Ez utdbbi kérdés azért erdekes, hogy
megbeszéljik azt a lehet&séget, hogy a robotunk mar a 4. lépésre eljut a kivant
poziciéba, majd ott tesz még egy oda-vissza mozgdst. Ezt beleszédmoljuk-e a 6

lépéses megoldasok kozé?

Komplex szamok

A komplex szamok teljes leirédsa csak az egyetemi tananyagban keril el§, de
annak egyes elemeit mar kdézépiskolasoknak is meg tudjuk mutatni. A komplex
szamok leirasanak harom maddja van. Az algebrai alakban a komplex szdmokat
a +ib alakban irjuk, melyet az Ugy nevezett Gauss-féle szamsikon vagy mas

néven az Argand-diagramon abrdzolhatjak:

3

ib Z=a+ib

ye

? 3 4

d

Ha a didkok mar tanultdk a hegyes szégekre vonatkozd sz0gfliggvényeket, akkor

attérhetlink a komplex szdmok trigonometrikus alakjdra, mely z = R(cosa +
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isina). Szdgfiiggvények segitségével az algebrai alakbdl ki tudjak szamolni a
komplex szém abszolUt értékét, azaz R-et és az argumentumat, azaz a-t. A robot
mozgasat mindkét modon tudjuk programozni. léphetnek vizszintesen és
fluggdlegesen, vagy pedig elforgathatjak el6szér a z argumentumaval, majd
ebben az irdnyban mehetliink R tavolsdgra. A diakok megtapasztalhatjak, hogy
ugyan abba a pontba fogunk érkezni. Termeszetesen forditva is kiprébalhatjak,

a trigonometrikus alakbdl kiszamolhatjak az algebrai alakot.

Arényossag és a mértékegységvaltas, tavolsagmeres, kertlet

A robotok hasznalatédnal ez egyik els8, legegyszer(ibb dolog, hogy egyenes
mentén mozgatjuk &ket. Ezt fel lehet hasznalni az aranyossag tanitasanal,
példdul a kovetkezd feladattal (Eli Silk és Christian Schunn: Using Robotics to
Teach Mathematics: Analysis of a Curriculum Designed and Implemented
https://www.cmu.edu/roboticsacademy/PDFs/Research/SilkSchunn2008a-

ASEE.pdf):
Egy robot kereke éppen 8-szor fordul kérbe, mig a robot 44 cm-t halad elére.

Hényszor fordul kérbe a kereke, ha a robot 10 cm-t tesz meg?

Megkérhetjik a gyerekeket, hogy programozzak be a robotjukat Ggy, hogy
pontosan 100 cm-t tegyen meg. Hogy pontosan 50 cm-t haladjon elére. Kénnyen
észrevehetd itt az aranyossag. S6t, megfeleld adatokat megadva, arra is
ravezethetdk, hogy nem feltétlendl azt kell nézni, hogy hanyszor fordul kdrbe a

kerék, hanem érdemesebb kisebb egységeket haszndlni, vagy attérni fokokra.

Mindjart kapcsolddnak is a kovetkezd témahoz, a kor kerliletének kiszamitasahoz
is. Ki lehet probalni kisebb és nagyobb kerekekkel is ezt a projektet. Ha minden
csoportnak Ugy kell beprogramoznia a naluk levé robotot, hogy 100 cm-t
haladjon, de a robotoknak kiilénbdz6 nagysagu kerekiik van, akkor hamar
észrevehetd itt is az aranyossag. Mivel a kor kerlletét nehéz mérni,
megfigyelhetik az ardnyossagok a kér atmérdjével is. Ebbdl pedig meg tudjak
mutatni, hogy a kér keriiletének és dtméréjének a hanyadosa alland6. Mennyire

pontos eredményt tudunk igy kimérni?
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Kreativitas fejlesztése

A palydazat keretében rendelt kilénbdz8 robotok lehetéséget adnak arra is, hogy
a gyerekek fantaziajukat szabadon engedve (j robotokat épitsenek. Ezeket az
eszkozoket viszont csak az iskolaba, kidllitdson, azaz ellendrzétt keretek kozott
hasznalhatjak. Viszont szdmos olyan &tlet van, ami arra dszténzi 6ket, hogy
otthon is folytassak ezt a tevékenységet. Minimalis eszkdzzel otthon is tudnak

épiteni. Ehhez Ootleteket példdul a https://nrich.maths.orq/8044 honlapon

taldltak. Egy kisautot 0ssze lehet épiteni a kdvetkezd eszkézokbdl:

o két ceruza

o két kis vonalzd

o két cérnaorsd

o két bef6ttesgumi

o egy elektromos motor

e egy elemtartd és elem
Tavolsagmérés, pozicidé meghatarozdsa koordinadtarendszerben
Ha a robotot tetszéleges pontra letessziik, akkor hogyan tud eljutni egy elére
meghatarozott pontra (,Home")? Itt a probléma az, hogy a robot nem tudja, hogy

milyen irdnyba és mennyit kellene neki mennie, hiszen nem tudja a kezdeti

koordinatait. Ehhez téjékozdédasi pontokat (,tornyokat”) hasznélhatunk.
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Letesznek hdarom ,tornyot” (4, B és C) Ugy, hogy a ,Home" ponttal egyitt egy
téglalapot hatarozzanak meg. A robotot e téglalap belsejébe valahova letessziik.
A robotnak ekkor kérbe kell fordulni, meg kell keresnie a ~tornyokat”, megméri a
tornyoktdl vett tdvolsdgat. (Az mBot Rangerhez kiilén érzékelgként vettlink
ultrahangos tavolsagmérét, mely képes erre.) A robot poziciéjat, amit nem
ismerlnk, jel6ljuk (x,y)-nal. Ekkor Pitagorasz-tételével kiszamolhatjuk a

tornyoktdl valé tavolségot, melyet a robot megmért:

dy = \/ﬁy2

dp = m

ds = J(x —a)? +y2.
Az egyenleteket (x,y)-ra megoldva:

d? —d2 + a?

x= 2a
_df—d}+b?
Y= 2b

fgy meghatdrozzék a robot koordinatait a tornyok 4&ltal meghatarozott
koordindtarendszerben. Ahhoz hogy a robot eljusson a ,Home” pontra, azaz az
(a,b) koordinataju pontra x illetve y irdnyban a kdvetkezd tavolsdgokat kell
megtennie:

di —d? + a?
Xgo=Q—X=—

2a
d5 —di + b?
ygozb_y:__zb—

Adatgy(ijtés és adatelemzés

A robotokhoz tdbbféle érzékelt is lehet mér kapni. A palyazat keretében sikeriilt
beszerezni hGmérsékletérzékelSt, paratartalom mérét, hangérzékels, gyroscope
és fényérzékel§ pedig alapbdl jon az mBot Ranger Kittel. Ezek az érzékeldk
alkalmasak arra, hogy sok adatot gyjtstink be, igy a tobbi természettudomanyos
tantarggyal kozos projektet is ki lehet dolgozni. A didkok megtanuljak az
adatgyljtés moédjat, majd ezeket az adatokat le kell jegyeznitk, rendszerezni
kell, és a sok &sszegylilt adaton pedig adatelemzést lehet végezni.
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A felsorolt jatékok és technikai eszkozok izelitét adnak a matematika oran
haszndlhaté egyéni- és tarsasjatékok, fejtérdk, logikai feladvanyok, projektek

sorabdl. Tudatosan valasztottak

o sajat kézzel elkészithetd jatékokat,
e egyszerli, hagyomanyos eszkdzokkel (dobdkocka, logikai készlet)
jatszhat¢ jatékokat,

e a legmodernebb technikat alkalmazo eszkozoket.

A hagyomanyos eszkozoket igényl6 és egyszer( jatékok mindenhol, és barmikor
jatszhatok, akar tanari kozrem(ikédés nélkil. Az egyszer( szabalyrendszerd, kis
eszkozigényl jatékok nagy segitséglinkre lehetnek tetszdleges korosztély esetén,
ha csak rovid idore, vagy varatlan helyzetben szeretnénk a gyerekeket lefoglalni.
A modern technikai eszkdzdk neklink, pedagogusoknak is Ujdonsagot
jelenthetnek, egyutt fedezhetjiik fel a bennilik rejl6 lehetéségeket diakjainkkal. A
palyazat keretében beszerzett eszkdzok egy részét meg ki kell tapasztalnunk, de

biztosan nagy érdekl6dés lesz a robotika irant a fiatalok korében.

A pélyazat sordn tobbszér is volt lehetéség foglalkozasokat tartani kisebb és
nagyobb csoportoknak is. Részt vettek az egyetemi kutatdk éjszakajan és
tartottunk &ltaldnos iskoldban is jatékos foglalkozast. Egyre tdbb iskola is
érdeklddik ilyen jelleg(i bemutatok vagy szakkordk irant, ezért tervezték azt is,
hogy a projekteket szélesebb korben is be tudjak mutatni. Ehhez a palyazat
lehetéséget adott, hogy beszerezhessenek a prezentacidkhoz sziikséges
eszkdzoket, mint példaul tablafilceket, eBeam Edge tollakat, prezentacios
taviranyitdkat. A Nobo ,P3"-as prezentdacids taviranyitd teljeskér(i egérként
funkcional akdr 15 méter tavolsagbdl is, mig Kensington presentacios taviranyitd
2,4 GHz vezetéknélklli technologia, mely megbizhatéd kapcsolatot biztosit a
szamitogépével akdr 20 m tavolsagrol is, zdld lézeres, ami er6sebb, mint a

szokdsos piros lézerek.

Cél hogy felkeltsék a matematika iranti érdekl6dést, csdkkentsék az elditéleteket

vele szemben, fejlesszék a didkok matematikai képességet és ehhez mindig a
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csoportnak és a célnak legmegfelel8bb eszkozt kell hasznélniuk a lehet8ségek

kozul,

Mar-mar kézhelyszamba megy az a kijelentés, hogy napjainkban egyre inkabb
novekszik a tudomanyok jelent8sége, és nem lesz ez masképp a jovében sem.
Egyre ujabb és Ujabb technolégidk jelennek meg az iparban és Uj termékek
jelennek meg a piacon. Ebben a modern termelési sorban azonban az ember
egyre kevesbé mint kézvetlen fizikai beavatkozé, inkabb, mint az ,okos” gépek,

rendszerek iranyitéja jelenik meg.

Az ipari fejlodés eléfeltétele mindenkor a tudoméanyos kutatas eredményessége
- ezen belll is a természettudomanyok, azokon beliil pedig a fizika szerepe
elsédleges. Igy tehét létfontossagu az, hogy a gyerekeket tudomanyos
szemléletre neveljiik.

Ez azonban nem kénny( feladat.

A fizika hatalmas ismeret-halmazabdl ki kell vélasztanunk azt a részt, melyre a
tovabbiakban Ugy lehet épiteni, hogy az szilard alapokat adjon a magasabb szint(

ismeretek elsajatitdsahoz.

A jél bevalt modszer:

- a problémak megkeresése;

a megoldas felépitése;

a kisérleti bizonyitas végrehajtasa;

az eredmények elemzése;

az Osszeflggések megallapitasa;

- a szabaly-vagy t6érvényalkotas;

végll az alkalmazdsok megismerése.

Mit kivan mindez a tanuldtdl?

- az észlelt jelenségek, tapasztalatok felidézését;

- a kisérletek gondos elvégzését;
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- a megfigyelési szempontok kivélasztasat, pontos megfigyelést;
- alapos elemzést, az ok-okozati 6sszefliggések felismerését

- és a megszerzett (j ismeretek alkalmazasat.

Az utébbi néhany évtizedben - az iskolai oktatdson kivil - egyre nagyobb
szerepet kapnak ebben a folyamatban a kildnb6z8, iskolan kivali”
rendezvények, projektek. Nem véletlentl tették idézdjelbe az ,iskolan kivali”
kifejezést: a kiils6 rendezvényeknek csak akkor van értékelheté eredménye az

oktatas-tanulds folyamataban, ha:

- azok tartalma szervesen kapcsolodik a gondosan felépitett tananyaghoz;

- azegyes tartalmak megjelenitése a megcélzott korosztaly szamara Ujszer(
és érdekes;

- a projekt soran szerzett tapasztalatok nem ,lé6gnak a leveg6ben”, hanem
a tanuldk el tudjak helyezni azokat addig megszerzett ismereteik
rendszerében (amihez persze segitséget adunk), és ha

- a latottak és hallottak tovabbi, Gjabb ismeretek megszerzésére dsztonzik

a gyerekeket.

Végs8 soron tehdt ezek a projektek oridsi motivacids lehetdséget rejtenek
magukban, melyeket feltétlenul ki kell hasznalni. Ennek legfontosabb eszkozei a
fizikai kisérletek, legyenek bar csak (tanari) bemutatésra szolgald, demonstracids
kisérletek, vagy éppen a tanuldk altal is elvégezhetd tanuldkisérletek. Utdbbiakat
egyre tobbszér Oveges-kisérletekként emlitik, utalva a fizika egyik nagy

népszerlsitojére.

Oveges Jozsef (1895-1979) Kossuth-dijas piarista tanar 1924 és 1979 kozott 23,
a fizikai ismereteket népszerisitd konyvet irt; mindenki emlékszik arra a
televizids sorozatra, melyben - élvezetes, jol kévethett el6adasok keretében - be
is mutatta a kényveiben leirt kisérleteket. Munkajaban az jelentette a forradalmi
Ujitast, hogy nem a megszokott fizikai kiserleti eszkbzokkel, hanem a mindennapi
élet eszkodzeivel, anyagaival mutatta be a jelenségeket - levonva persze a
szilkséges kovetkeztetéseket is. Modszerét ma is alkalmazzak, és alkalmaztédk a
projekt megvalésitdsa soran is. Az Oveges-kisérletek egyik legnagyobb
pozitivuma az, hogy a tanulok maguk is kézbe vehetik az eszkozoket, és

elvégezhetik a kisérleteket — indittatast kapva egyben arra is, hogy a projekt
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rendezvényein kivll, otthon, vagy az iskoldban hasonlé kisérleteket végezzenek.
Ez megfelel a fizikai ismeretek megszerzése egyik legfontosabb feltételének, a

kozvetlen tapasztalasnak.

A fenti allitas igazsagdt - a modszertanban megismert, ,klasszikus” ervelésen
kivul az utdbbi néhény évtized Ujabb pedagégiai kutatdsai is igazoljak. Ezek a
kutatdsok arra kerestek valaszt, hogy gyermeki szemmel nézve, ,hogyan
miikodik” a vilag? A kutatds azt a megdébbents eredményt hozta, hogy a
gyerekek gondolkodasa, problémafelismerése-és megoldasa, kommunikéciodja,
a cselekvéseik iranyitdsa nem a kozvetlendl, érzékszerveik segitségével
megszerzett informaciokon alapul, hanem egyfajta ,naiv elméleteken”. Ez
utobbi alatt olyan elképzeléseket és magyarazatokat értenekk, melyek még a
fizikai ismeretek oktatasa el6tt alakultak ki benniik. Ezek a naiv elméletek
rendkivil stabilak, a fogalmi valtds nagyon nehéz - de ebben elsOdleges

szerepe lehet az Oveges-kisérleteknek.

A projekt megvaldsitasa soran bemutatott kisérletek kivalasztasaban,
megvallsitasdban, az alkalmazott eszk6zék megvalasztasaban (esetenként
elkészitéseben) két tovabbi jeles tanar egyéniség, Jedlik Anyos és Mikola Séndor
példajat probaltdk meg koévetni.

Jedlik Anyos (1800-1895) bencés rendi szerzetes, tanar, 1840-t&| a pesti
tudomanyegyetem Fizika Tanszékének vezetdje. Szdmos gyakorlati jelent8ség
talalmanya volt, emellett az els6 magyar nyelv fizika tankdnyv szerzje. Tébb
fizikai fogalom magyar ,névaddja”; tébb kisérleti eszkozt tervezett és épitett,

melyek az adott jelenség vizsgalataban, szemléltetésében ma is mérvadéak.,

Mikola Sandor (1871-1945) a budapesti Evangélikus Gimnazium tandra, majd
igazgatoja, az MTA tagja. Elektromossdgtani kutatdsai mellett modszertani
munkassaga a legjelentdsebb. Megreformalta a hazai matematika-oktatast; a
fizikat pedig az 6 alapelvei szerint tanitottdk a mdlt szazad els§ felében
Magyarorszagon. Lényegében Mikola hatdsara terjedt el a kisérletez§

fizikatanitas.

Marpedig a kisérlet a fizika oktatdsdnak legalapvetébb médszere.
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A Pedagogiai Lexikon (II. kotet 236.0.) szerint:

LA kisérletezés a tudomanyos kutatds, az ismeretszerzés és az oktatds alapvetd,
jellegzetes mddszere, amelynek sordn valamely természetben eléforduld
jelenség, folyamat azonos vagy célszerlien valtoztatott kérilmények kézétt
akédrhdnyszor megismételhets. A kisérletek a természettudomanyos oktatasban
az anyag sajdtossdgaira és valtozdsaira vonatkozd ismeretek megszerzése

érdekében tudatosan létrehozott eljarasok.”

A kisérlet tehat lehetdvé teszi, hogy a didkok - a kutatok Utjat bejarva - jussanak
el a fizikai ismeretekhez. Ugyanakkor a konkrét megfigyelésekkel és mérésekkel
jaré gyakorlatok elmélyitik, megszilarditjak ismereteiket. A kisérletek elvégzése

kdzben fejlédnek gyakorlati képességeik is.
KISERLETEK valds vagy virtudlis (alvalds) kérnyezetben
1. Az elektromos aram hohatasa

Ez a jelenség a mindennapi életben alkalmazott elektromos eszkozeink jo
részének m{kodési alapja. A jelenség ismeretében kdnnyen megérthetd példaul
a hagyomanyos izz6ldmpa; a hagyomanyos elektromos tlzhely; az elektromos
hésugarzd; a hajszaritd; vagy éppen a forrasztépaka miikddése. A jelenség
anyagszerkezeti magyarazata nem csak a fizikai, hanem a kémiai ismereteket is

elmélyiti (azaz megfelel a tantédrgyak kozti koordinacié kévetelményeinek is).

A kisérletet egyszerli eszkozokkel valdsitottuk meg (Oveges-kisérlet).
Aramforrdsnak zsebtelepet hasznaltunk, a hdéhatds bemutatdsédhoz pedig
finomszalas vasgyapotot (minden festékboltban kaphatd csiszoléanyag). A
kisérlet sordn a vasgyapotbdl letépett kisebb darabbal rovidre zarjuk a
zsebtelepet; a vas a benne folyé viszonylag nagy er8sségli aram hdhatésara
meggyullad, és elég. A kisérlet egyben a révidzarlat altal gyakran okozott tizekre

is magyarazatot ad.
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2. Aramjérta vezet8 magneses tere

Az drammal atjart vezet6t magneses tér veszi kéril. Mivel a magneses teret
érzékszerveinkkel nem érzékeljik, jelenlétét fizikai kisérlettel tudjuk bizonyitani.
Ehhez a kisérlethez is egyszer(, kénnyen beszerezheté anyagokat valasztottunk,
bar igaz, hogy a patkémagnes és a ridmégnes leginkabb iskoldkban talalhato,
de egy megfelel6 alakl acéldarab felmagnesezésével hazilag is kénnyen
elkészithetd.

Vezetdnek egy, a hdztartasokban haszndlatos aluminium-félia tekercsbdl,
levagunk egy kb. 1,5 cm széles, 1 m hossz( darabot, és azt U alakban egy lécre
- mint szigetel@ tartéra - flggesztjlik Ugy, hogy alsé része egy patkémagnes
sarkai kozé l6gjon be.

Aramforrésnak itt is zsebtelep szolgal.

Az aram athaladasakor az aluminium-szalagot magneses tér veszi koril; az dram
magneses tere és a patkémagnes tere kélcsénhatasba Iép egymassal, aminek -
az dram irdnyatdl flggben - taszitds, illetve vonzas lesz a kovetkezménye. A
szalag tehat vagy ,kiugrik” a méagnes sarkai kozul, vagy «Visszaugrik” oda.
Természetesen a polusvaltast is bemutatjuk. Ugyanakkor érdemes felhivni a
figyelmet arra is, hogy az aluminium 6nmagaban nem méagneses - és nem is
magnesezhetd - tehat az észlelt jelenség kizarblag az dram madgneses terének
tudhatd be.

A kisérletet ridmagnessel is megismételjiik, kiléndsen sze€p - és emlékezetes! -

ahogy az aluminium-szalag ,feltekeredik” a magnesre.

3. A Lenc-agyu

Az elektromagneses indukcié kdvetkezményeinek igen latvdnyos bemutatédsét
teszi lehet6vé. Lényegében egy nagy menetszamt tekercs, és egy bel8le kinyuld,
hosszabb vasmag. A hosszl vasmagra aluminium-csébél levégott kisebb darabot
(gy(rdt) tesziink, és hagyjuk, hogy ,leessen” a vasmag aljdig. A pillanatkapcsold
zarasakor a gy(r( hirtelen ,lerepil” a vasmagrol, ahogyan az aldbbi képek is

mutatjak.
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Hogyan térténik mindez? A nagy menetszamu tekercset (a mellékelt képeken is
jol lathatd, kék burkolattal van elldtva) valtakozéd drammal taplaljuk, igy a
valtakoz6 dram periodicitdsdnak megfeleléen allanddan valtozik a tekercs tere,
melyet a vasmag tovabb ,erdsit”. A valtoz6 magneses tér hatasara a folytonos
aluminium-gy(riiben indukalt dram folyik, melynek iranya olyan, hogy sajat
magneses terével gatolni igyekszik az 6t létrehozd kiilsd hatast (Lenc térvénye).
fgy tehdt a gy(ir(i sajdt magneses tere ,szembe mutat” a tekercs magneses
terével, a taszitd hatds miatt a gylri magasra repll. Természetesen az
ellenprobat is el kell végezni, ehhez egy hossziranyban felhasitott gy(ir(t
haszndlunk; a hasitéds miatt nem tud a gy(rdben aram folyni, igy az helyben
marad. Az eszkéz még egy tovabbi, egyszerl bizonyitdst is lehet6vé tesz az
indukalt dram irdnyara vonatkozodan, hiszen ha a hossztengelyére mer6legesen
vagunk be egy-két helyen egy gylrit, az ugyanugy lerepil, mintha folytonos
anyagbdl volna.

A projekt zar6 rendezvényén szép szammal jelentek meg a tanuldk, tanaraik

kiséretében.

Az asztalok koérll mindig sok volt az érdeklédd, akik lelkesen nézték a
kisérleteket, hallgattdk a magyarazatokat, majd felbdtorodva maguk is
hozzalattak a kisérletezéshez. Szamos kérdés is elhangzott. A latottak és
hallottak alapjan  kijelenthet6, hogy a rendezvény elérte céljat.
Természettudomanyos nevelésben a kilonb6z6 feladatok kozidl taldn
legfontosabb, hogy a leendé felnéttek hasznos, alkalmazhato tudast szerezzenek
a természetrél. Az a cél, hogy olyan kompetenciakkal vértezzék fel magukat,
amelyek mind egyéni életikben, mind szlkebb és tégabb kornyezetiikben
hasznossa valnak. Novekszik az igény a hétkoznapi életben alkalmazandé
természettudomanyos miveltségre. Ennek megolddsat a mindennapos oktatas
keretei kozott kell tudni biztositani. Ez a probléma a motivacié, motivalhatdsag
problémajat veti fel. A természettudomanyos mlveltséget elsajatité tanulok
igényei rendkivil kulonbozéek, és az oktatasnak differencialt modon azt kell
tudnia fejleszteni, amire nekik valéban szlikseégiik van. Nem lehet raerdszakolni
a magasabb szint(i m(iveltség irénti igénnyel rendelkez6k szédmara szlkséges
oktatdst mindenkire. Meg kell taldlni, mi az, ami a ,hétkéznapi emberek”
sziilkséglete a nevelés e terliletén. A tarsadalomban valéban hasznosuld, relevéns

tudas formalasa a feladat.
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A gyakorlatban toébbféleképpen érvényesiilhet a tarsadalomorientdltség.
Barmilyen téma tanitdsa sorédn érdemes elgondolkodni azon, hogy az adott
témakor milyen konkrét emberi tevékenységgel &l Osszefliggésben. Hol
hasznalhatjuk ezen ismereteket? Milyen térsadalmi folyamatokban van szerepUk?
Termeészetesen a tantervek tartalmazzék ezen kapcsolddasi pontokat, de sokszor
szlikség lehet a felkindlt lehetéségek gazdagitdsara a differencilas érdekében, a

tanuldi sajatossagok figyelembevételével.

A természettudoményos térgyak tanitdsénal a didkok kllénb6z8sége, életkora,
eérdeklédése, eldzetes ismeretek, tovdbbtanulasi szandék, csoportlétszam, mint
kGlénb6z8 motivacios stratégidk hasznalatat teszi szlikségessé. A tudast atado
tanarnak olyan szituacidt kell teremtenie, melyben a didkok gondolkodnak,
aktivan tevékenykednek, és megmagyardznak dolgokat. Ehhez ki kell haszndlni
a gyerekekben rejlG 0sztonds kivéncsisdgot a korildttik 1évé vilag megismerése
érdekében. A természettudomanyok tanitasa tehat szamos lehetdséget teremt a
diakok motivélasara. Kiemelkedd szerepet kell kapnia a kisérletezésnek egyszer(
e€s modern eszkozokkel, jatékokkal. Gondoskodnunk kell arrél, hogy a téméak
vonzoak legyenek. Pl. tudomanytdrténeti, mlivészi utalasokkal, mindennapi
jelenségekkel, Ujdonsagok emlitésével. Figyelnink kell arra, hogy a transzfer is
az életkorhoz ill§, vonzé legyen. PI. szamitogép alkalmazésa, internethasznadlat,

tanuldi aktivitds, csoport- és projektmunka alkalmazasa.

A kisérletek kiemelkedd szerepet téltenek be a fizika élményszer(i tanitdsaban,
tanulasaban. Az egyéni, és a csoportokban végzett kisérletek, mérések bdvitik a
didkok anyagismeretét, megtanuljdk az anyagok, és az eszkdzok szakszer(,
balesetmentes kezelését. A rendszeres kisérletezés pontos, megtervezet,
fegyelmezett munkara nevel. A tanuldk tapasztalataikat, megfigyeléseiket,
megallapitasaikat szavakba 4ntik, lejegyezhetik, lehetség nyilik folyamatdbrak
értelmezésere, hasznalatdra, készitésére. A kisérletezés motivals ereje talan a
legnagyobb a természettudoményos 6rak tevékenységei kéziil, Sajnos nem
mindig allnak rendelkezésre miikddSképes, megfeleld méret(i és szlikség esetén
elmozdithato kisérleti eszkozok. A probléma egyik megoldasa lehet, ha a nehezen
bemutathat6 kisérletek egy részét olyan eszkdzdkkel helyettesitik, melyek egy

atlagos haztartasban, vagy a tandriban megtalalhaték, de veliik az adott jelenség
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tovabbra is modellezhetd. A didkok ismerik ezen eszkdzoket, hiszen Oket is ezek
a targyak veszik kéril a mindennapokban. Eddigi tapasztalatok alapjan mindenki
megjosolhatja a kisérlet végkimenetelét. Ha a varakozasoktdl eltér az eredmény,
az megdobbenést vélthat ki a dédkokban. Ennek hatdsa hosszu tavon meg is
marad. A meglep6dés utdn a tanuldk kivancsisaguktél hajtva megprobaljak
megmagyarazni a latottakat. A didkok tudasszintjének megfelelden a kisérletek
értelmezése tobb szinten torténhet. A hétkoznapi eszkdzokkel végzett kisérletek
legfébb (izenete a didkok szamara az, hogy a természettudomany folyamatosan
kéraldttiink van. Erre szeretnének rdvildgitani a projektben bemutatott Oveges

kisérletek, illetve mas egyszer(i, latvanyos kisérletek segitségével.

Az iskolan kivuli kérnyezetnek, tudomanyos centrumoknak, kulturdlis
szintereknek is jelent6s szerepe van az oktatasi folyamatban, €s a tudomany
népszerlisitésében. Az érintett intézmények mar nem konzervaljak a tudomanyos
tudast, hanem inkdbb mediatorként mlkodnek a tarsadalom és a tudomany
kozott. Uj szerepvallalasuk a tudas kozvetitésére iranyul. Ebbe a folyamatba

kapcsolddtak be a kisérleti bemutatok.

Meglepd kisérlet a porgd6 tojassal

Tegylnk az asztallapra, vagy tényérba egy nyers tojast! A tojas az oldalan
fekszik. Fogjuk meg hiivelyk- és mutatoujjunkkal, és pérgessik meg! Ezutan
érintsiik meg keziinkkel a gyorsan forgd tojast, és allitsuk meg egy pillanatra -
de utdna gyorsan vegylk el a kezlinket! Csodalkozva latjuk, hogy a tojas, amely
érintéskor megallt, keziink elvétele utén Ujra forogni kezd. Sima lapon még

tovabbi 10-20 fordulatot is megtesz.

Nyers tojas - fott tojas

Két tojas sziikséges hozza. Az egyik legyen keményre fott, a masik nyers! Kivilrdl
semmi sem arulja el, hogy melyik a nyers, melyik a fétt.
Hogyan lehet megéllapitani azt, hogy melyik a nyers és melyik a f6tt tojas

anélkiil, hogy feltérnénk 8ket? Razni sem szabad, hogy a kotyogasardl allapitsuk
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meg, melyik a nyers. Mit kell tennlink? Mindkét tojassal elvégezzik a porgetd
kisérletet. Amelyik tojas az érintés utdn is tovébb pérog, az a nyers. A f6tt tojas
a megallitéds utdn nem mozog tovabb.

A jelenség magyarazata: amikor a tojast megpérgettiik, mozgasba jott a belseje
is. Ha a tojast megérintjlik egy pillanatra, de gy, hogy a héja teljesen
nyugalomba jojjén, akkor a nyers tojas folyékony belseje még tovdbb is
mozgasban marad, és ha a tojést elengedjiik, tovébbviszi, porgeti a tojast. A f6tt
tojas belseje nem folyékony, hanem Osszefliggd, kemény egész. Amikor
megallitjiuk a tojast, nemcsak a héja &l meg, hanem a héjjal szoros

Osszefliggésben 1évé kemény belsd része is. Ezért nem porog tovébb a fétt tojas.

Kisérletek cérnaorsoval

Felénk guruld orsé: Tartsuk a cérnaorséra feltekert cérna végét vizszintesen,
vagy kis meredekségli helyzetben! Mi torténik, ha hlizzuk a cérnat? Azt hinnénk
az eddigi tapasztalataink alapjdn, hogy még tébb cérna gombolyodik le az
orsorol, és az orsé tovébb fog gurulni. Végezziik el a kisérletet! A cérnaorsd

varakozdsunk ellenére felénk gurul.

Nem forog az orsd: Tartsuk az orsét gy, hogy szembél nézve a cérna irdnya
haladjon at azon a ponton, ahol az orsé az alappal érintkezik. Ez a forgaspont,
mert ha gurul az orsd, akkor valdban e kériil a pont kériil fordul el. Ha meghuzzuk
a cernat, az orsé nem fordul el sem jobbra, sem balra, hanem csdszni fog, haladd

mozgast végez.

Visszafelé gurulé orso: Tartsuk a cérnét az alaplaphoz képest nagy meredekség(i
helyzetben! Szemb6l nézve a cérna irdnya az alapot olyan pontban metszi, hogy
a metszéspont jobbra esik a forgasponttél. A cérna meghdizésakor az orsé elgurul

tolunk.

Hasonlitsuk 6ssze a fonal irdnyat az els6 és harmadik kisérletben! Az elsé
kisérletben az er$ irénya a forgdsponttdl balra dofte az asztallapot, a harmadik
esetben pedig jobbra. A forgatd hatds mindkét esetben mas volt, egymassal

éppen ellentétes. Ezeket a kisérleteket nemcsak cérnaorséval, hanem mas
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hasonlé targgyal is elvégezhetjik, pl. fényképészeti filmekkel, ajandékk&tézo

szalaggal.

.Hegynek felfelé futd” kettéskup

Két, felfelé szélesedd deszkabol készitett ék alaku lejtdn a rahelyezett kettds kup
a deszkak szélesebb vége felé gordil. A kettds kup tehat latszolag a lejtén felfelé
mozog. Ekdzben azonban a kip sUlypontja sillyed, mert a szélesed6, €k alakd
lejtén gordilve a klp alatamasztasi pontjai egyre kdzelebb kerliinek a kettds kup
csticsihoz. A jelenség bekovetkezik, ha a kip nyilasszégenek fele nagyobb a lejté

hajlasszégénél.

Szét nem fljhat6 papirlapok (Levegd dramldsa)

Helyezziink el 2 papirlapot fiigg8legesen, egymassal parhuzamosan,
egymastdl kis tdvolsagra! Tartsuk Gket kezlinkben, vagy két ceruzan, vagy
megfelel8en kialakitott tartdn! Fujjunk a lapok koze! Azt varnank, hogy a lapok
szétnyilnak. Az ellenkez8je kovetkezik be: a lapok Osszecsap6édnak. Annal
nagyobb er6vel zarodnak 6ssze, minél sebesebb a kozéjlk fujt légaram. A kisérlet
magyardzata: a lapok kozott sebesen dramlik a levegd. A lapok kilsé oldalan
pedig nyugalomban van a levegl. Azonban az dramlé levegdben kisebb a
légnyomads, mint a nyugvé levegSben. Ezért a lapokra oldalrél nagyobb erd hat,
tehat dsszezarddnak. Ha csak egyetlen gorbilt lap nyugszik egy vizszintes tartén,
és elfijunk a dombort oldala felett, akkor is felemelkedik a lap. Ez a kiserlet joI
szemlélteti azt, hogy a domborl replil6gépszarny felett elsuhand levegdé emeld

hatdst gyakorol a replilégép szarnyara.
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A télcsérbdl nem tudjuk kifdjni a pingponglabdat

Széjaval lefelé forditott tolcsérben a csétorkolat kozelében tartsunk
pingponglabdat! Fujjunk erételjesen a tolcsér csévébe, és engedjiik el a labdat!
Amig a flujas kell6 erésségli, a labda nem esik ki a tolcsérbdl, hanem szaporan a
csbtorkolathoz ver6dve, kocogod hang kiséretében rezeg. A jelenség a Bernoulli-
torvénnyel magyarazhaté. A labda és a csétorkolat kézotti sz(kiletben
felgyorsuld levegl nyomasa lecstkken, ezért a kiilsé nyomas a labdat a
csbnyilashoz szoritja. A kidramlé levegd (tjat elzdrd labdat a torlonyomads a

toroktdl elldki, s a jelenség ismétlddik.

Miért tancol a labda a lég- és vizsugaron? Fujassal lebegtetjiik a labdat

Megleplen szép latvany a vizsugar tetején, vagy a levegbsugaron lebeg§ labda.
Legaramnal meglep6bb a helyzet, hiszen ilyenkor csak a levegdnél nagyobb
slrliségi testeket latjuk lebegve ide-oda mozogni, nem I&tjuk a légaramot, amely
tartja a labdat. Készitsiink papirbél egy kb. 10 cm hosszd, 4-5 mm atmérdjd
csovet, vagy vegylnk egy szivoszalat! Tartsuk fiiggéleges helyzetbe! Alsé végébe
fljjunk bele erésen, mikdézben a felsé nyildsdhoz egy pingponglabdat tartunk és
eleresztjik. A labda a cs6 nyilasa felett néhany centiméter magassagban lebegve
marad mindaddig, amig birjuk a fujast. Minél koénnyebb a labda, annal
magasabban lebeg a cs6 felett, és anndl gyengébb fujasra van szlkség.
Kenyelmesebben végezhetjik a kisérletet, ha egy gumicsé végébe illesztjik a
megfelel6 nyildsl csdvecskét, és igy fujunk bele.

Természetes, hogy a folfelé fujt légaram felemeli a labdat. De miért nem esik ki
a légarambdl a labda? Ha a labda ,ki akarna esni” a flggdleges, vagy ferde
légarambdl, és a labddnak egy része mar ki is &ll beléle, akkor a kisz&kni prébald
labdat a kérnyezd nyugvo levegd nagyobb nyomésa visszataszitja a légaramba.
Ha tlddnkkel nem tudunk néhany masodpercnél tovabb elegendd erdsséqgli
légaramot fujni, akkor fljédsra hasznalhatunk hajszaritét, vagy a porszivd
megfelel§ kimenetét. A fUjo nyildshoz erdsitett csévezetéket iranyitsuk felfelé!
Hozzuk mlkddésbe a hajszéritot, vagy a fujé végével miikddtetett porszivot! A

cs6bdl erbs, egyenletes és nagy sebességli légsugar indul felfelé. Ebben a
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légdramban 1-2 m magasan lebeg a pingponglabda. Szép latvany, amikor a

rézsUtos aramban is benne marad.

Cartesius buvar

Vélasszunk egy hosszl nyak( beféttesliveget, amelynek szajat tenyertinkkel jol
be tudjuk fedni! Ebben merll majd a buvar. Szikséges még egy kémcs6 vagy 5-
10 cm hosszUl orvossagos fiola. Ontsiink annyi vizet a kémcs6be, hogy a vizzel
telt vegedényben a nyilasaval lefelé all6 ,kémcs6-levegd” test Usszék! Nagyon
fontos az, hogy a bef6ttesliveg szinlltig legyen vizzel. Helyezzlik tenyeriinket a
befSttes liveg szajara Ugy, hogy légmentesen elzarja az lUveg szajat. Nyomjuk
tenyeriinkkel egyre erésebben a viz felszinét! Egyszer csak Uszo Uvegcsdvink, a
blGvar megmozdul és slllyedni kezd. Csokkentslk tenyeriinkkel a nyomast! A
blivar Ujra felfelé mozog. Ha pedig tenyeriinkkel Ugyesen szabalyozzuk a
nyomast, elérhetjik, hogy barhol lebegve maradjon. A jelenség magyardzata
szemmel lathato. Figyeljuk meg az Uvegcs6ben a viz felszinét, mikdzben
tenyeriinkkel nyomast gyakorlunk a viz felszinére! A viz emelkedik a
buvarcs8ben. Ugyanis tébb vizet nyomunk a buvarba, ezdltal buvarunk egyre
nehezebb lesz, mig végll olyan nehéz lesz, hogy alameril. Ha a nyomast
megszlintetjik, akkor az Gsszepréselt levegé kinyomja a vizet a bavarbdl, ezért
konnyebb lesz, felemelkedik.

Tenyeriink helyett gumilepedd darabbal is lefedhetjik a beféttesliveget, vagy
hasznalhatunk olyan edényt is a bef6ttesliveg helyett, amelyiknél kdnnyebben
szabdlyozhatjuk a nyomast. Erre a célra megfelelnek a jol zarhaté mianyag
flakonok is, amelyeknek az oldala kénnyen benyomhatd, ill. a cumislivegek,
amelyeknek a szajéra benyomhaté szilikon cumik hdzhaték.

A buvéar anndl érzékenyebb, annal kisebb nyomasra m(ikédik, minél nagyobb
részét tolti meg a levegb. Ez érthetd, mert minel nagyobb a bezart levegd

térfogata, annal nagyobb a térfogat valtozasa egy bizonyos nagysagu nyomasra.
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Hang hulldmhosszdnak mérése

Szlkséglnk van egy hosszabb mlianyag- vagy tvegcsére, melynek dtméréje 2-
8 cm. Meritsiik vizbe ezt a csévet! Viztartd edényként megfelel egy befttes lveg,
vo6dor, vagy barmilyen olyan edény, amelybe mélyen bemerithetd az emlitett csé.
Mi egy vastagabb Uvegcsdvet haszndltunk erre a célra. Hajoljunk fllinkkel a
belsé csé nyilasa félé és hallassunk ,&” hangot! Kézben lassan emeljiuk -
sullyessziik a csbvet! A csd bizonyos helyzetében a hang erdsédik. Ez az
egyutthangzas, rezonancia. Ha feljebb emeljik vagy mélyebbre slllyesztjik a

csOvet, akkor ez az er6sodés megsz(inik.

Allapitsuk meg pontosan, hogy milyen bemeraléskor a legerésebb a csében
hallott hang, és akkor mérjiik meg a cs& vizbél kiallo részének a hosszat! A kiallé
csbhossz akkora, mint a hang hulldmhossznak a negyedrésze. A kisérlet

segitségével tehat megmérhetjik valamely hang hulldmhosszat.

Ha elegend6en hosszl a csé, és elég mély az edény, akkor megtaldlhatjuk azt a
helyzetet is, amikor a csd kidlld része a hang hulldmhossznak a haromnegyed

része lesz.

Damilszalakra felf(iz6tt ridsoron terjed torzids hulldm

22-25 cm hosszUsdagu faléceket flizziink fel egy kettds damilszélral A két szal
tavolsaga kb. 2-4 cm. Az egymaéstdl egyenls tavolsagban elhelyezett léceket egy
csepp ragasztoval rogzitsiik a szalon! A lécsor hossza akar 3 m is lehet. Fogjuk
be a lécsor utolsd elemét vizszintes helyzetben, és kissé megfeszitve, hlzzuk ki
a szalat! Az elsé lécet kézbe fogva inditsunk el egy zavart a ktéllétran! Nagyon
joI megfigyelhetd, hogy a visszaver8dés ellentétes fazisu. Keltsiink folyamatos
rezgésekkel hullamokat! Ha a lécsor megfeleléen hosszu, akkor jol megfigyelhetd
a hullamok terjedése. Szépen bemutathaté a szabad végrol térténd visszaversdés
is, ha a lécsor felflizése utan még 40-50 cm-nyi szabad damilszalat is hagyunk,
€s az eszkdzt ennél a szabad koétélszakasznal fogva kotjik ki. A kisérlet
latvanyosabb, ha a fa rudak egyik végét 4-5 cm hosszan pirosra, a masikat pedig
kékre festjuk.
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Aluminium rdd hétagulasa

Egyszer( és konnyen Gsszedllithaté berendezéssel meglepd kisérletben mutatjuk
be azt, hogy a fémek melegitéskor kitagulnak. Régzitsiik egy kototl, vagy mas
fémhuzal egyik végét Ugy, hogy ne mozdulhasson! A masik végeét pedig
tdmasszuk egy fahasabra, amelyre eléz6leg egy varrotl(it, vagy gombostl(it, vagy
hurkapalcat helyeztiink a huzalra merélegesen! A huzal a hurkapalcan mintegy
gorgén nyugszik. Erdsitsiink a hurkapalcara mutatot! Ez lehet egy szalmaszal,
vagy mas kdnny( anyagbol készllt kis mutatd. Ha a fémhuzalt alulrél melegitjik,
akkor annak szabad vége elmozdul, mikozben elgdrditi az alatémasztasul
szolgalé hurkapélcat. Ennek elmozduldsat, azaz a huzal hosszanak valtozasat a

mutato elfordulasa jelzi.

Gazok hétaguldsa buborékot fujo sérostiveggel

Egy soérosiliveg nyildsat nedvesitsik meg szappanos vagy mososzeres vizzel,
majd fedjik le egy régi 1 Ft-os pénzérmével! A szappanos viz légmentesen zérja
az lUveg nyildsat. Melegitsiik az Uveget keziinkkel vagy meleg vizzel! Kis id6
mulva a pénzérme széle megemelkedik, majd visszaesik. A meleged6 levegd
adagokban  tdvozik, melyet szemléletesen bizonyit, hogy koézben
szappanbuborékokat fuj. Kezdetben melegités hatasara az livegben 1évd levegd
nyomasa allandé térfogaton nd. Amikor a bels6 nyomas nagyobb lesz, mint az
érme suUlyabol szdrmazd nyomas, az 1 Ft-os megbillen és a nyomastébbletet
okoz6 gazfelesleg eltédvozik. A visszaesd érme az Uveg nyilasat Ujbdl elzarja, és

a folyamat tovabbi melegités hatasdra ismét lejatszodik.

Géazok hétagulasa Uveggel és lufival

Alacsonyabb hémérsékletl helyiségben hizzunk egy leeresztett leggémbét egy
nagyobb lombik, vagy mas (vegedény szajara, majd rogzitsik szorosan
gumikarikaval! Vigylk az igy elkészitett eszkdzt melegebb helyiségbe (esetleg

tegylik meleg vizet tartalmazd edénybe), vagy melegitsiik a lombikot gyertyaval!
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A taguld levegd a Iufit lassan felfijja. Ezutdn a hémérsékletet csdkkentve a Iufi

is kezdi visszanyerni eredeti alakjat.

Fémek hdvezetése

Szigetel§ nyélre szerelt fémridra ragasszunk gyertyaviasszal apro vasszdgeket
vagy 6lomsdréteket! Tartsuk a fémrid végét borszeszégd langjaba vagy gazldng
fole és figyeljik a szégek leesési sorrendjét! A szdgek elészér a lang kozelében,
majd egyre tavolabbi helyekrdl esnek le, tehat a hémérséklet-emelkedés el6szor

a melegités helyéhez kozel, késébb pedig egyre tavolabb tapasztalhatd.

Erfsitsiink egy fémpdlcdra szorosan illeszkedd papirhengert (esetleg
cigarettahlivelyt), vagy csavarjunk aluminium egyforintost  vékony
selyempapirba! Tartsunk égé gyufat vagy gyertyat a papir ald! Azt tapasztaljuk,
hogy a papir csak hosszabb id§ utdn, vagy egyaltaldn nem gyullad meg, mert a
féem elvezeti a hét, tehat a papir hémérséklete nem tud gyulladasi hémérsékletig

emelkedni.

Héaramlas papirtdlcsérben

Papirbol készitett télcsérbe tdltsiink vizet és gyujtsunk meg alatta egy gyertyat!
A viz anélkil, hogy a papir megégne melegszik, majd forrdsba jon. Tehat a papir
hémérseklete nem tud gyulladési hémérsékletig emelkedni. Ennek oka, hogy a
viz a melegités hatdsara dramlani kezd, és a hét elvezeti.

Megjegyzés: Figyeljlink arra, hogy a ldng a papirnak csak azt a részét érje, ahol

viz van a tolcsérben!

HOsugarzas szint6l vald fliggése

Két azonos méretli gémblombikot Idssunk el gumidugdval és Uvegcsdvekkel! Az
egyik lombikot kivilr6l kormozzuk be! Helyezziik el a lombikokat egy 100-150
wattos izzo ket oldalan, az izz6tél azonos tdvolsdgban Ugy, hogy az livegcsdvek

egy-egy pohar vizbe meriljenek! Kapcsoljuk be az izzét és figyeljik a
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buborékképzédést a poharakban! A kormozott lombik alatt |év6 poharban tobb
buborék képzédik, tehat a lombikban lévé levegé nagyobb mértekben tagul, mint
a tiszta felllet(i lombikba zart levegd. Ebbdl megallapithatjuk, hogy a kormozott
lombik ugyanolyan kérllmények kodzott tobb hot nyelt el.

Kisérlet elektromos drammal: pirosan ir a tompa hegyl szdg

Gy(sz(inyi konyhasos vizben oldjunk fel egy fenolftalein tablettat, és ezt a
fenolftaleines sds vizet éntsiik egy konzervdoboz tetejére! Aztassunk bele egy
fehér itatés papirt, majd éntsik le a dobozrdl a felesleges vizet! A dobozt egy
zsebtelep pozitiv sarkaval kapcsoljuk dssze! A zsebtelep negativ sarkara kapcsolt
vezeték csupasz végével lassan irhatunk a papirra, piros nyomot hagy a drot
vége. Talan jobb, ha ezt a drotvéget egy tompa hegy( széghéz koétjik. Ekkor a
szdggel, mint piros ceruzaval irhatunk a nedves papirra. A latottak magyarazata
az, hogy a fenolftalein a kémhatas kimutatdsdra szolgdlé indikator. Sav

jelenlétében szintelenre, bazis jelenlétében lilara/rézsaszinre valtozik.

1. természettudomany népszertsités

2. tudéskodzvetité rendszer kidolgozasa (MOBIL CSODAK PALOTAJA rendszer
kiépitése a bioldgia terlletén)

3. elmaradott vidéken  végzett tevékenyseg, (természettudomany

népszerlsitése és palyaorientacid)

Mindhdrom tevékenység a természettudomanyok és ezen belll a bioldgia
tudomanyanak teriiletén valdsult meg. A bioldgia, mint tudomanyterilet ez egyik
leggyorsabban fejl6éd6, nagy gyakorlati es gazdasagi jelent6séggel bird
szakterilet, el6sorban a molekularis biolégia, biotechnolégia, de a fenntarthatd
fejlédés, a kornyezetvédelem, orvostudomanyok okan is. Ezért mind a

palyaorientacio, mind a tudomanynépszer(isités hagy jelentéséggel bir.
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Természet-, biolégiatudomany népszer(sitése

Cim: Lélegezz

Célja: A bioldgiai oxidacié folyamatdnak bemutatdsa az egységes biokémiai
sablon bemutatdsa az él§vilagban, a folyamat elemeinek kisérletes

szemléltetésével (CO; termelés, H,0 termelés, hé leadds a folyamat soran).

Tipus: bemutatd kisérletes program

Az oktatd a kovetkez felmeril8 problémakérsk megbeszélése, kisérletes

bemutatdsara és mérésére vallalkozik:

» Milyen jelenségek kisérik a 1égzést?

e Kinek milyen gyors a légzése, vannak egyedi eltérések ember és ember
kdzott?

* A ndvények is |élegeznek, és ugyantigy, mint mi?

e Megvizsgaljuk a légzéssel tdvozd anyagokat (CO, és viz), a légzés
hétermelését és ésszehasonlitjuk az ember (magunk), a novények és a

gombak légzését.

Részletes program:

CO; kimutatas:

o Gomba esetén: zart térben erjesztett gyliiméicslé O, fogyasztdsat
mutathatjuk ki, ha gyertya langjat helyezziik egyre alacsonyabbra
az erjesztd edénybe. A gyertya ldngja a 1égzés kdvetkeztében fogyo
oxigén hidnydban elalszik, sziiretkor ez a tudas életeket menthet a
»~Mmustgaz” mérgezés elkeriilésével.

e Az emberi szervezet CO; termelését hig (0,01 n) NaOH segitségével

mutattuk ki. A didkok folyadékadagolé segitségével 20 ml
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fenolftalein indikatorral szinessé tett NaOH oldatot kaptak, melyen
szivészal segitségével buborékoltattak at a kilegzett levegdt. Az
elszintelenedés idejébdl tablazat segitségével hatdroztdk meg a
légzésiik intenzitédsdt (bemutattuk a reakcié egyenletét és az
indikator szerepét a reakcidéban).

e NoOvények légzése: Adott tomegl nem fotoszintetizald novényi részt
Uvegedénybe lbgattunk Ggy, hogy alatta ez el6z8 kisérletben
alkalmazott 5 ml NaOH oldatot pipettaztunk, majd Iégmentesen
lezartuk. Mértlk az elszintelenedés idejét, melybdl meghatdrozhatd

a névény légzés intenzitdsa tomegegységre.

H-0O kimutatasa:

e Az emberi szervezet viz leadasat egyszer( fizikai eljarason alapuld
moddszerrel mutattuk, hideg Uveglapra lehelve a para lecsapodik a
fellileten, igy lathatéva valik.

o A novények vizleaddsa a gazcsere nyilasokon valdsul meg. Ennek
kimutatasara Kobalt papirt hasznaltunk, mely nedvesség hatasara
rézsaszin  szinez8dést mutat. Igy a  géazcserenyildsok
elhelyezkedését is tanulmanyozhatjuk a ndvényeknél. Kilonb6zd

fajokat vélasztottunk kisérleti alanynak.

Héfeilédés kimutatésa: (a |égzés lassu égés, és kismértek(i hétermeléssel jar)

e Az emberi szervezet hétermelését egyszerlien mutathatjuk be, ha
hémérére lehelink né a hoémérséklet, de osztalyteremben is
melegebb van, ha tébben vannak benn.

e Novények hotermelése egyszerlien bemutathatd, ha termoszba
viragszirmokat, vagy més névényi részeket helyeziink és h6mérdvel

mérjik a h6emelkedést.
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Raadaskeént a didkok megfigyelhették a névények névekedését, melyet szabad
szemmel nem tudunk érzékeltetni, de auxonométerrel |athatéva tehetd, ennek

az eszkoznek az elkészitésével is megismerkedhettek didkok.

Tudaskdzvetité rendszer kidolgozasa (MOBIL CSODAK PALOTAJA rendszer

kiépitése a bioldgia teriiletén)

Mobil iskolai laboratérium megtervezése, ésszedllitdsa, elsésorban névényi
kiserletek végrehajtédsédhoz. (A ndvényekkel vald kisérletezést azért tartom
fontosnak, mert a bioldgiai biokémiai folyamatok nagymeértékben hasonlatosak
az allatvilagban lejatszddokhoz, azonban az &llatokkal térténd kisérletezés etikai

okokbdl sem megengedhetd. Inkabb megfigyelésekre, mérésekre korlatozodik.)

A mobil laboratériumhoz a kdvetkez8 eszkézok beszerzése tervezendd:
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Honlap cime és a beszerzendd eszkdz neve

db

http://iskolaellato.hu/PASCO-Halado-

Kornyezetismereti-kiegeszito-szenzorc

PASCO Halad6 Kérnyezetismereti kiegészitd

szenzorcsomag

A csomag tartalma:

PASCO OkoZdna rendszer

PASCO Vezeték nélkiili szén-dioxidszenzor
PASCO PASPORT Optikai oldott oxigén szenzor
PASCO AirLink

PASCO Vezeték nélkili fényszenzor

PASCO Vezeték nélkili koloriméter és turbiditas

szenzor

http://iskolaellato.hu/Tartalek-membran-oldott-

oxigenmerohoz-Hi9146

Tartalék membran oldott oxigénméréhoz (HI9146)

http://iskolaellato.hu/Vezetek-nelkuli-homero

PASCO vezeték nélkilli hémér6 szenzor

http://iskolaellato.hu/PASCO-SPARKvue-

Intezmeny-licenc

Intézmény licenc

0,25

http://iskolaellato.hu/PASCO-USB-Bluetooth-4-0-
adapter
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PASCO USB Bluetooth 4.0 adapter

http://iskolaellato.hu/Sztereomikroszkop-AD-Akku-
LED-20x-40x

Sztereomikroszkép AD-Akku-LED, 20x + 40x

http://iskolaellato.hu/Tarolodoboz- markolattal

Tarolodoboz markolattal

http://iskolaellato.hu/Oldott-oxigen-mero-HI-9146
Oldott oxigén mér6 (HI 9146)

http://iskolaellato.hu/Targylemez-3-melyitessel

mikroszkdp kiegésziték NIKON mikroszképhoz

cég: IMIGE SCIENCE

http://iskolaellato.hu/Hattyunyaku-kamera-Vision-

Viewer
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Cél: A biolégia tudomdnyanak népszer(sitése kisérletes mozgd laboratérium

segitségével

1. Cukortartalom meghatarozasa refraktométerrel
Ehhez a programelemhez a 4. oldalon lathato abrat készitettliik a gyerekek
szédmara a refraktométer mikodésének megértése erdekében. A programot

kiildnb6z6 gyumaolcsdkkel és Uditd italokkal Farsang Agota vezette.

2. Ordlis egészséget befolydsold tényez6k bemutatéasa és a nydl pH-janak
meghatarozasaval a didkok széjhigiéniai allapotanak mérése.
A didkok szémara bemutatot készitettlink a szaj egészsegligyi allapotat
befolydsold kutatasi eredményeinkbdl (Id. 6. oldal). A kutatas eredményével
hallgatonk OTDK 2. helyezést ért el. A programmal kettds cél vezérelt:
egyrészt a tanari és egyUttal a tudomanyos palya felé orientalni a gyerekeket;
masrészt az altaldnos iskolas korosztdly szamara bemutatni a fogapolas
fontossagat.
A program soran lehet6séglk volt a gyerekeknek megmeérni a sajat nyal pH-
t, ezzel is szemléltetve a szdjban lév6 laktobacillus szam és a kémhatas
Osszefliggését,  valamint  a baktériumok szamat befolyasold
egészségmagatartds viszonyat (fogmosasok szama, édességfogyasztas,
fogaszati prevencid).
A mérést megelézéen a gyerekek 1 éraval nem fogyaszthattak ételt és italt.
Az elére elbkészitett egyszer hasznalatos poharakba kb. 2 ml nyalminta pH
meghatarozasat végeztik el.

3. A légkdri CO, mérése és valtozdsanak bemutatésa
A klimavaltozds hatasara bekovetkez6 CO: koncentracié novekedés, és az
emberi szervezet &ltal kibocsatott CO. termelést a 7-8. oldalon lathat6

adatokkal szemléltettem.

A didkok igy megfigyelhették, hogy az utébbi 60 év milyen drasztikus
valtozast eredményezett, valamint azt is megdfigyelhették, hogy mely
orszagok tettek a CO» tovabbi novekedésének megakadalyozdsa érdekében
tobbet és ezzel a korabbi 2016-os évhez képest csokkentették a

kibocsatasukat.
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Az abran lényeges még, hogy 1000ppm koncentrécié az a kritikus hatar , ahol
a szell6ztetés sziikségessé valik egy teremben, ha ott gyerekek, feln8ttek
tartézkodnak. A kilégzett és belégzett levegd jelent8s CO, tartalom
kiilonbségével is szembesitenek az dbrakon.

A hordozhaté mérémdiszer segitségével, pedig meghatéroztuk a helység CO;
szintjét, ami a program kdzepe tdjan mar meghaladta a ,kritikus” szintet. A
diakok megmérhették az &ltauk kilégzett levegdben Iévé magasabb CO,

mennyiségét is.

A mdlszer hordozhaté jellege miatt megmérhették a kdrnyezeti levegé
széndioxid tartalmat is es 6sszehasonlithattdk az osztalytermekben mérhetd
CO; szinttel is.

A kapott eredmények digitalis formaja lehet6vé teszi a didkok szémdara a
kozOs kisérletezést, az eredmények szakszerll értékelését (tablazatos,
grafikonos  bemutatasat), a gyerekek &ltal mért eredmények
Gsszehasonlitdsat is. A mobil eszkézék alkalmazdsa a digitalis
infokommunikacios vildagunkban lehetévé teszi a kooprativitds kialakuldsat,
bdvilését, a tanar-didk egyltt gondolkoddsdt, novelheti a gyerekek
kreativitasat, €s a vildg megismerésének lehetfségét. Ezen jégyakorlatok

széles korben torténd elterjesztése a jovénk zaloga lehet.

A lent jelolt eszkdzok olyan, vitalis paraméterek mérésre alkalmas eszkdzok,
amik mobiltelefonnal, laptoppal, vagy mas vezetéknélkili adatgy(ijté egységgel
parosithatéak igy gyors és egyszer( adatgy(jtést, kiértékelést és értelmezést
tesznek lehetOveé. Ezt kovetben a pdlydzathoz kapcsoldédéan két alkalommal
vettek rész tudomanynépszerlisit§ rendezvényen. Elséként 2018 oktdber 6.-an
Szombathelyen az ELTE Bolyai Janos Gyakorlé Altaldnos Iskola és Gimnaziumban
megrendezett tudomanynépszer(sité rendezvényen, valamint 2018 november

29.-én Vasvaron a Kardos Ldszl6 Altalédnos Iskoldban.
3.1. Tinké (Zensorium)

A Zensorium cég altal gyartott Tinké szenzor egy j6 példa az egyszer( hordozhaté
vitalis paraméterek bemutatdséra alkalmas szenzorok kézil. A szenzorral

demonstralhatd, hogy a bdrre bocsatott fény segitségével, mennyi kilénb6zd a
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szervezetiinkre jellemz6 adat mérhetd. Egy perces meérés utan minddssze a
kibocsatott és beérkezett fény intenzitaskilonbsége alapjan az eszkdz képes
képes jO pontosdggal megadni a szivfrekvenciat, a légzésszamot és a
véroxigénszintet. Tébb didkkal valo kiprébalas lehetéséget ad, hogy az egyéni
kildnbségeket bemutassuk a gyerekeknek, valamint testnevelés 6ra alkalmaval,
osszehasonlithatéak a nyugalmi és a fizikai tevékenység melletti paraméterek. A
didkok figyelmét pedig az eddigiek mellett arra, hogy milyen potencial van
ezekben a kis eszkdzokben a sajat testink monitorozaséban és mennyi adatot
tudunk magunkrél gy(jteni, ami akar egy keés6bbi orvosi vizsgalat soran is

hasznos lehet.
3.2. EMOTIV EPOC+

Az EMOTIV cég 4&ltal gyartott EPOC+ egy 16 csatornas EEG készilék
(elektroenkefalogréf), a maga nemében egyedilalls, ugyanis ez az eszkdz
elérhetd &ron biztosit pontos mérési adatokat. Az EEG-hez mellékelt program
segitségével bemutathato, hogy miként képes az eszkoz agyi jeleket elvezetni a
koponya felszinérél és ezeknek az elemzésével &sszehasonlitasaval, maijd
kiilonbdz8 tevékenységhez kapcsolva (kocka emelés, forgatasa, oldalra
mozgatdsa) és elkilonitve, hogyan is tudjuk a programot megtanitani a
gondolatainkra és ezzel arra, hogy csak a gondolatunk segitségével mozgassuk
a kockat. A didkoknak igy bemutathaté, hogy az agymikddés soran elektromos
jelek keletkeznek, amiket ma mar nagy pontossaggal el tudunk rogziteni és
elemezni, valamint érzékenyithet6ek a mozgasukban korlatozott emberekkel vald

foglalkozasra.
3.3. Vernier szenzorok

A Vernier cég dltal gyartott termékcsaldd a legszéleskérlibb iskolai
eszkbzcsomag, ami a piacon elérhetS. Az adatgylijtd eszkdzdk és szoftverek
minéségét jol mutatja, hogy a Nemzetkdzi Biologiai Olimpian is ezeket az
eszkdzoket hasznaljdk a versenyz8k a gyakorlati feladatok kivitelezésehez. A
programban olyan szenzorokat mutattam be, amik ugyancsak az emberi
szervezethez kotheté mennyiségeket (vitalis paraméterek) mérik. A szén-dioxid
és oxigén szenzor segitségével didkok szamdra szemléltetni lehet a kilélegzett és

belélegzett levegd Osszetételének kiildnbségét és az eszkdzdk ravilagitanak arra
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is, hogy a kilélegzett levegl nem oxigénmentes. A pulzusszenzorral, mivel
vezeték nélklli bemutathatd és iddben kdvethet6, hogyan véltozik a
szivfrekvencia fizikai tevékenység sordn, illetve amikor a fizikai tevékenység
abbamarad. A diakoknak a két alkalom sordn bemutattam a rajuk, illetve a
felndttekre jellemz& normal pulzusértékeket, kiilénbézd tevekenységek és
edzettségi szintekre lebontva és &k maguk mérték sajat pulzusukat és
hasonlitottak 6ssze a referencia értékekkel. Ennek sordn megismerték, hogy
mennyi is a normal szivfrekvencia és attél mennyire térhet el a szervezet
kalonboz6  elfoglaltségok soran. Valamint sajat edzettségi allapotukat is

felmérhették.

A szinvalté véroskaposzta: a névényvildg szamos szinanyaga az Un. antocidn
festékek kéze tartozik. Ezek kéz6s jellemz8je, hogy sziniik rendkiviili mértékben
fligg az adott kdzeg kémhatasatdl, igy indikatorként is hasznalhatdk. A
kisérletben hasznalt véroskdposzta vizzel felfézott levének szinvaltozasat jol
kovethetjlk a hozzajuk adott savak/Itigok hatdsara (0,1 mol/dm?3 sésav és
natrium-hidroxid - oldat, citromlé, hdztartasi ecet, puffer oldatok 4-7 10 pH-

val).
Mi térténik, ha megsézzuk f6zés kdzben a gazldngot?

Langfestés: a kémiai elemek atomjaiban az elektronok jol meghatdrozott
energiaju allapotban vannak. Az elektronok csak bizonyos energiaszinteken
letezhetnek. Egy adott energiaszintrél az elektron csak ugy kerilhet valamelyik
magasabb szintre, hogy a kilénbségnek megfeleld energiat felveszi fény (foton)

formajaban vagy héatadéssal. Ez a folyamat a gerjesztés.

Az elektronok igyekeznek a lehet6 legkisebb energidji szintre kerdlni, ezért a
gerjesztés utan az energiaszinteknek megfeleld kiilonség kisugdrzasa kézben
visszakeriilnek egy alacsonyabb energiaszintre. A kisugarzott energia foton
formajaban is tdvozhat az atombdl. Ha a foton hulldmhossza a l4thatd fény

tartomanyaba esik, a szemlél6 az adott atomra jellemz& szineket vesz észre.
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A kisérletekhez felhasznalhato anyagok:

kalcium-klorid (CaCly), natrium-klorid (NaCl), stroncium-klorid (SrClz), litium-
klorid (LiCl), barium-klorid (BaClz), 1:1 higitasu sosav

Habar a réz nem tartozik az alkdli fémek és az alkali foldfémek kozé, gyakran
mutatnak be vele kisérleteket ezért ide sorolhatjuk a réz kloridot is, mint kisérleti

anyagot.

Jellemz6 szinek: litium-biborvdords, natrium- sarga, kalium- fakd ibolya,
rubidium- fakdé véros, kalcium- téglavorés, stroncium- biborvords, barium-

fako6zold, radium- karminvoros.

Kivitelezése:

MeggyUjtjuk a Bunsen ég6t és megvarjuk, mig szintelen langgal ég (magas
hémérséklet elérésére flvélangot hasznalunk. Hajlitott droétot felizzitunk,
megtisztitjuk a sosav-oldat segitségével. Belemartjuk a kikészitett séba és a

langba helyezzik.

Fekete kigyo kisérlet
Sziikséges anyagok: natrium-hidrogén-karbonat, porcukor, etil-alkohol, homok
Sziikséges eszkdzok: mérleg, gyufa, 6raliveg vagy inkabb porceldntal

Keverjuk jol 6ssze 8:1 aradnyban a porcukrot és a szddabikarbonat. Ezt a
homogén keveréket megnedvesitjik etil-alkohollal, hogy formazhato legyen, de
ne legyen folyds. Ebbdl a keverékbdl tegylnk egy keveset a homokkal telt
éralivegre vagy porcelantalba. A homokot is megnedvesithetjik alkohollal.
GyUjtsuk meg az alkoholt. Egy par masodpercet varni kell, mig a reakcié beindul.
Fekete szin( kis "kigyok" bujnak ki a keverékbdl. Annal nagyobbak lesznek a

kigyok, minél tovabb ég az alkohol.
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Magyarazat: az etil-akohol égésekor keletkezd h6tdl a cukor bomldsnak indul. A
cukor bomlasakor keletkez6 viz elpdrolog, mig a cukorszén visszamarad, amit a
szddabikarbdndbdl felszabaduld szén-dioxid felfij, igy vdéltozatos alaky és

méretl, kigydhoz hasonlé alakzatok keletkeznek.

Kémiai jojo: latvanyos kisérlet étolajjal, ecettel, egy kis ételszinezgvel és

sz0dabikarbonaval.

250 ml-es f6z8pohar aljéra tesziink par kanal szédabikarbonat, dvatosan éntiink
ré kb. 2 dI étolajat. 10-20 cm?® haztartdsi ételecetet megszineziink piros
ételfestékkel. Majd ezt belecseppentjiik a f6z6poharba. A festett ecetcseppek a
slir(iségklilonbség hatdsara lefelé indulnak el, ahol taldlkoznak 3
szodabikarbonaval. Reakciéba lépnek vele, a reakcié sordn CO, gaz fejlédik, ami
a cseppeket a folyadék felszinére ragadja. A folyamat addig tart, mig az ecet
elffogy a rendszerbSl. A bemutatét ldmpaval megvildgitva még latvanyosabba
tehetjuk.

Szines vulkankitorés

Porceldntégelyekbe 2-3 kiskandl porcukrot tesziink, cseppentink rajuk az
ételfestékekbdl (piros, kék, zold, sdrga). Haztartdsi ecetet radntve, azt

tapasztaljuk, hogy a keletkez6 CO, géz hatdsara a szines vulkanok kitérnek.
Titkosiras megfejtése egy indiai fliszer segitségével.

Kurkumabdl etil-alkohol segitségével kivonatot készitiink. A kivonatot egy
egyszerli sz6ro flakonba toltjik. A kurkumdban 1évé kurkumin festékanyag ligos
kdzegben voros szint ad. Szlrépapirra fultisztité palcika segitségével rajzolunk
valamit szodabikarbéna oldattal. Ezutdn gyors legyezéssel megszaritjuk, majd
rafujjuk a kurkuma kivonatot. A rajzunk vérds szinnel lathatéva valik.

265



Kaméleon reakcio szbldcukorral - kék lombik kisérlet

Szlikséges anyagok:

e natrium-hidroxid oldat (10 g NaOH/ 250 ml desztillaltvizben)

e gliikézoldat (20 g CsH1206 / 250 ml desztillalt vizben)

o metilénkék oldat (1,0 m/m%-o0s)

e desztillalt viz

Szlikséges eszkozok:

e 250 ml-es csiszolatos Erlenmeyer lombik+ hozzaval6 Givegdugo
e 2 db 100 ml-es mérGhenger

e cseppentd

Kisérlet osszeadllitasa:

Az elbre elkészitett natrium-hidroxid és glikdz oldatokb6l100-100 ml-t
méréhengerekkel bemérliink egy 250 ml-es csiszolatos Erlenmeyer lombikba,
hozzdadunk 2-3 csepp (0,2 ml) 1m/m%-o0os metilénkékoldatot, majd az igy
osszedllitott folyadékotbe dugdzas utén,alaposan dsszerazzuk. Ezutan nincs mas
dolgunk, mint varni. Az dsszerdzott folyadék sotétkek szinli, de a nyugalomban
hagyott oldat néhany percen bellil elszintelenedik, amely razas hatasara ujbdl

kék szind lesz.
Jelenség magyarazata:

A gliikdz ligos kdzegben kdnnyen oxidalddik levegd (oxigén) hatasara. Mindebbdl
semmit sem latnank, ha ezt nem egy Un. redox indikator jelenlétében tennénk.

A metilénkék egy erre alkalmas vegyllet, melynek oxidalt formaja kék szin(,
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redukalt alakja pedig szintelen. A kisérletben a Igos glilkkézoldat a metilénkéket
redukalja (elszinteleniti), de a rdzas hatdsara beoldddd levegd oxigénje kénnyen
visszaalakitja az indikatort az oxiddalt formaba, igy az (jbdl kék szinli lesz az
oldatban. Ez a folyamat addig ismételhet meg, amig az oxidalhaté gltkéz el nem

fogy a rendszerbdl.
Készitsliink szivarvanyt!

Keszitstink 4*50-50 cm3 mennyiség(i cukorlodatot, tgy hogy az elsd f6z8poharba
1 evdkanal cukrot tesziink a masodik féz6poharba 2 evbkanal, a harmadik
f6z6poharba 3 kandl, a negyedik f6zépoharba 4 ev8kanal cukrot oldjunk fel,
Megszinezzik ételfestékkel Oket a szivdrszany szineinek megfelelden a
legtéményebb cukoroldatba keril a piros, majd a higabb kévetkezébe a sarga,
majd zold es kék. Egy mérbhengerbe évatosan injekciés fecskendgvel egymasra

rétegezziik az oldatokat.
Ko6zds biologiai kémiai program Skribanek Annaval
Cukortartalom meghatarozasa kézi refraktométerrel tditskbdl és gyiimslcsskbdl:

normal és zéré kéla cukortartaimanak ellenérzése,

tablazatba gy(ijtéttik a gylmolcsdk cukortartalmat és a helyszinen egy gyors
vizsgalattal ellendrizzlik ezeket. A kisérletekre kivitt normal és zéré kéla, valamint
korte, alma, kiwi, citrom, narancs, mandarin, méalna cukortartalma megfelelt a
tablazatban megadott értékeknek. Csak a kérte (20g/100q) és kiwi (17g/1009)
esetében mértlink magasabb értékeket, ami a tdlérett gyumdlcsoknek volt

kdszdnhetd.

pH mérés oralis egészség meghatdrozdsa céljabdl,
CO; tartalom mérése.

Online kviz a kémia 6rakon

A digitalis bennsziléttnek szamitd didkok a szamitogépes jatékok vildgéban
hozzédszoktak a pontszerz§ kihivdsokhoz, a déntési helyzetekhez és a folyamatos

visszajelzésekhez. A kémia 6rdk élménye online tesztekkel és kvizekkel
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fokozhat6, mivel biztositjdk a motivaciét és azonnali visszajelzéssel szolgalnak a

tanuldnak és a tanarnak is.

A kvizkérdésekre a tanuldk valaszt adhatnak szavazérendszerrel, az interaktiv
téblaval egyltt hasznalhatd szavazdegységekkel, vagy akar okostelefonokkal,
tabletekkel is. Az okoseszk6zok hasznalatakor elengedhetetlen a tanuldk
internet-hozzaférése. Az egyik legismertebb kvizkészité alkalmazas a Socrative.
A tanuldk a telefonjukra letoltott applikdcio segitségevel, a szobaszam megadasa
utdn nyithatjdk meg a kvizt. A tanar feltehet a rendszerben azonnali kérdéseket,
vagy pedig elére elkészitetteket is. Szdmos feladattipus &ll rendelkezésre:
egyszer(i vélasztds, tobbszoros valasztds, igaz-hamis, rovid valaszt igényld
kérdés. A kérdésekhez képeket, abrakat, magyarazatokat is megadhatunk, igy

névelve a tanulds hatékonysagat.

Az alkalmazasban csapatversenyt is rendezhetiink, ahol a kérdésekre a vélaszt
csoportmunkéban adjék meg a tanuldk. A csoportok elérehaladéasat projektorral
kivetithetjilk, az elért eredményt szines abrak mutatjak. A kviz befejeztével a
pontszdmokat egy Excel tablazatban dsszesithetjik, elmenthetjik. Az alkalmazas
kitinden hasznalhatd a formativ értékelésre, valamint azonnali visszajelzést

nyujt a tandrnak az osztaly felkészlltsegerdl.
Titkos Uzenetek a falon

A kiterjesztett valdsag (AR, Augmented Reality) a valodi vilag elemeit bdviti ki
okoseszkdz altal elBallitott virtudlis elemekkel. Ezek lehetnek 3D-modellek,
videok, képek, széveges tartalmak. A valosadg technikai kiterjesztése lehetéséget
biztosit a digitdlis informéacidknak és a valés vildg objektumainak
osszekapcsoldsara, mely segiti az élmény alapu tanuldsi moédszerek alkalmazésat
az ismeretek elsajatitdsa soran. A kémia o6rdk szinesitésére kitlind AR alkalmazas
a WallaMe. Az applikaciéval az osztélyteremben, az iskola éplletében vagy akar
a szabadban is titkos U(zeneteket helyezhetink el. Az (zenetek lehetnek
kérdések, melyeket a tanuldoknak meg kell valaszolnia, lehetnek egyéni vagy

csoportos feladatok, illetve hasznos informaciok.

Miutdn az alkalmazédst az okoseszkdzon megnyitjuk, a készllék kamerajaval le

kell fényképezni egy valdsagos hely adott pontjat (bejarat, ajto, tabla, fal stb.)
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Az igy készitett fotéra tudjuk a tananyaghoz kétédé informaciét rahelyezni. A kép
elmentésekor a készllék automatikusan hozzarendeli a fotdkészités helyének
GPS koordinatait, mivel majd ez segit a tanuléknak megtaldini az tizenetet. Ekkor
tudjuk beallitani, hogy az elkészitett hivéképek nyilvénosan elérhetdk legyenek-
e, vagy csak azok a didkok férjenek hozza, akikkel azt megosztjuk.

Haztartdsi vegyszerek kémhatdsanak vizsgalata pH-szenzorral

A haztartasban megtaldlhatéd oldatok nagy része nem semleges
kémhatasu. A kisérletben lakmuszpapir és okostelefonhoz csatlakoztathatd pH
szenzor segitségével a konyhdban és a fiirdészobaban hasznalt anyagok pH-jat
fogjuk meghatarozni. A vizsgalandd mintdkhoz voréskdposzta levét adagolva

meghatarozzuk annak a szinét a teljes pH-tartomanyban.

Szikséges eszkdzok és anyagok:

e pH szenzor e 250 ml-es f6zGpohar

e pH mér6 taroléfolyadék e Uvegbot

e Bunsen-allvany e papirtorilkszd

o fogd e desztillalt viz

o 7 kisméretl kémcs6 * haztartasi vegyszerek

e 10 ml-es méréhenger e piros és kék lakmuszpair
e kémcsdallvany e vOroskaposztalé

A mérés menete:

1. Szamozz be hét kémcsbvet egytsl hétig, majd helyezd 6&ket a
kémcsdallvanyba.

2. Az els6 kémcs6be mérj 3 ml ételecetet. A tobbi kémcsébe télts ugyanakkora
térfogatu folyadékot a tablazatban szerepld oldatokbél.

3. Egy Uvegbot segitségével vigyél at egy csepp ételecetet egy papirtorilkdzén
lévé keék lakmuszpapirra. Cseppents ecetet a piros lakmuszpapirra is. Figyeld

meg a szinvaltozast, a tapasztalataidat ird be a tbldzatba. Minden vizsgalat
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utdn oblitsd el és térold szarazra az Uvegbotot. Vizsgald meg a tobbi kémcsd
tartalmat is ugyanezzel a médszerrel.

4. Miutdn befejezted a lakmuszpapiros vizsgalatot, adj néhany csepp
voroskaposztalét mind a hét kémcsd tartalmahoz. Figyeld meg az indikator
szinvaltozasat, a tapasztalataidat ird be a tablazatba.

5. A tanarod segitségével a pH-mérdvel hatdrozd meg az egyes oldatok pH-jat.
A mérések kodzott dblitsd le desztillalt vizzel a szenzor elektrédjat. A mért

értékeket ird be a tablazatba.

Eredmények:
Kémcso Oldat Kek piros Voroskaposztalé | pH | Kémhatas
lakmusz | lakmusz
1 ételecet
2 citromlé
3 tonik
4, lefolyotisztito
B szappan
6. konyhaso
7 szédabikarbdna
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Az ezredfordulé kérnyékén robbanasszeriien terjedtek el a digitalis technoldgiak.
A mai altalanos és kézépiskolds didkok mar ebben az Uj korszakban néttek fel.
Kisgyermekkoruk 6ta okostelefonok, okostévék, mp3-lejdtszék, szamitdgépek,
digitalis fényképezégépek veszik koril 8ket. A kényvolvasas helyét atvette a
tévénézes, a videojatékok és az internet altal nyujtott szolgdltatdsok. A tanuldk
elvélaszthatatlanok az okoseszkézeiktdl, intenziv online életet élnek, a kdzdsségi
oldalakat aktivan hasznaljak. A didkokat kérilvevé megvaltozott kornyezet és a
kdrnyezettel vald interakciék gyakorisdgénak készénhetéen a mai &ltaldnos és
kozepiskolas korosztaly masképp gondolkodik, masképp tanul és mashogy
dolgozza fel a felé aramloé rengeteg informaciot, mint az el8deik. Az okoseszk6zdk
és az informatika nyelvét ,anyanyelvi szinten” beszél§ korosztalyt taldldan

digitalis bennszllotteknek nevezték el.

Az 0j évezred korszer( technikéi az oktatds vildgéra is nagy hatést gyakorolnak.
Az elmult két évtizedben az infokommunikaciés technolégidk (IKT) fokozatosan
beéplltek az oktatdsba. A szamitdégépek, a tabletek, az okostelefonok
atalakitottak a tanuldsi kérnyezetet, mivel a tanuldk ezen eszkézdkkel egy olyan
vilagba kertiltek, melyben otthonosan mozognak, ezéltal a tanulds soran szamos
gat feloldédhat, tobbek koz6tt a digitdlis bevandorldnak szamité pedagdgusokkal

szembeni generacids ellentétek is.

A tarsadalom és a gazdasdg szédmos kihivdst fogalmaz meg az iskoldkkal és a
tanulokkal szemben, melyeknek napjainkban még csak részben siker(l
megfelelni. A hagyomanyos oktatast a lexikalis (offline) ismeretek, az egyeéni
teljesitmény és az 6nall6 tanulds jellemzi. A 21. szézadi vildgban ezzel szemben
felertékelédik az Osszekapcsolt, online informacidszerzés, a csoportos
projektmunka és az egyuttmi(ikodési készségek. Az ennek vald megfeleléshez
mar elengedhetetlen a digitdlis irdstudds, a szamitogép készség szint(]

haszndlata, az okoseszk6zok hatékony alkalmazasa.

Az okoseszkdzOk Ujszerl lehetSséget biztositanak a kilénleges bénasmodot
igényld tanulok fejlesztésében is. Gyakorlatilag nincs olyan iskola az orszagban,
ahol a tanuldcsoport teljesen homogén. A tanuldk kisebb-nagyobb mértékben
klonboznek viselkedéslikben, intelligenciajukban, motivaciéjukban,
eérzelmeikben. Kiléndsen szembetlindk ezek a kiilsnbségek a kaldnleges

banasmodot igényld, vagyis az SNI, BTM vagy kiemelten tehetséges gyerekek
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esetén. A mobil eszkdzékkel szamos olyan applikacidét vehetlink igénybe,
amelyekkel hatékonyabbad tehetik a tanulok képességeinek a fejlesztését, mivel
az eszkdzok lehetévé teszik a feladatok sajat tempodban torténd megoldasat. A
leglijabb alkalmazdsok interaktivak, azonnali visszajelzést nyujtanak az
eredményekrél. Az egyes alkalmazasok segitségevel fejlesztheté a tanulok
figyelme, érzékelése, emlékezete, gondolkodasi funkcidi, kommunikacidja. A
kémiai alkalmazasok kdzott is talalunk olyanokat, melyek a tantdrgyi ismeretek

gyarapitasa mellett jol hasznélhato az esztétikai, az érzelmi-szocialis nevelésben.
Informdacids és kommunikacios technoldgidk alkalmazasa a kémia tanulasaban

A kémiai kisérletek kozott elktlonithetlink kvalitativ és kvantitativ jelleglieket.
Elébbihez tartoznak a tanari demonstracids, valamint a tanuldi kisérletek,
utobbihoz pedig a mérések. IKT eszkozdket csak akkor érdemes a valddi
kisérletek helyett alkalmazni, ha az eszkdzOok hasznalatdval Iényegesen tobb

informacidhoz juthatunk, vagy a kisérlet és annak kiértekelési ideje lerdvidithetd.

Az IKT eszkdzok lehetévé teszik egy kvalitativ kisérlet kvantitativva alakitasat
Ugy, hogy valamilyen mérést (h6mérseklet, pH) is parhuzamosan beiktatunk. A
modern eszkdzdkkel tanulmanyozhatunk nagyon lassu reakcidkat (pl. alkoholos
erjedés, folyadék diffizié). A laptophoz, tablagéphez vagy okostelefonhoz
kapcsolhaté szenzorokkal akar egyszerre tobb vizsgalati paramétert is nyomon
kovethetiink (pl. titrélasnal a mérboldat fogyasat, a titralt oldat pH-jat és
vezet8képességét). A szamitdgépre, okoseszkozre telepitett szoftverek
megkdnnyitik a mérési adatok kiértékelését, statisztikai elemzését. A legujabb
szenzorok (PASCO, Vernier) adatgy(jt6 egységei a vilaghalora kéthetdk, ezaltal
a mérések és azok kiértékelése akar tavolrdl is elvégezhetd. Egyes IKT
eszkdzokkel a laboratériumi  kisérletek teheték szemléletesebbe. A
kémcsOkisérletek, kézimliszerekkel végzett mérések az osztaly dsszes tanuldja

szamara kovethetdvé vallnak, ha kivetitjik Oket.

Balesetveszélyes, koltségigényes kisérleteket szamitdégépes szimulacioval
valthatunk ki. A szimulaciok kozll a legegyszerlibbek a rajzfilmekhez hasonlé
megjelenés(i animaciok. Ezek akar egy okostelefon vagy tablet segitségével is
megtekinthet8k, viszont a tanulok - az interaktivitas teljes hianya miatt - csak

passziv szemlél8i a latvanynak. Az animacidk jol hasznalhaték a tanari
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magyarazatok szemléltetésére, kiegészitésére. Latvanyos, igényesen kivitelezett
animaciokat ~a  Sulinet  Tuddsbdzisban és a  Realika Digitalis
Foglalkozasgylijteményben taldlunk.

A kémia tanitdsaban hatékonyabban alkalmazhatdk azok a szimulacidk, melyek
bizonyos szintl interaktivitdst varnak el a tanulétél. A vildghalén fellehetd
szimulaciok segithetik példdul megérteni az egyes halmazallapotok
tulajdonsagait, a halmazallapot-valtozaskor lezajlé 4talakuldsokat, vagy éppen a
gaztérvényeket. Az interaktivitds biztositja, hogy a tanulé iranyitsa a bemutatott
tartalmat, valamint lehetdvé teszi az egyéni tanuldsi stratégia alkalmazésat és a

tanulasban valo aktiv részvételt.

A 2000-es évek elején jelentek meg a polgari célra hasznalhatd GPS-vevok. Ezek
az alkatrészek napjainkban mér minden okostelefonba, tablagépbe be vannak
épitve. A GPS-vevdk kitlin6en hasznalhaték a terepi mérések és a kdrnyezeti
vizsgdlatok soran. A korszerl eszkdz6k akdr méter pontossaggal teszik lehetdvé
a mérési pontok féldrajzi koordinatdinak rogzitését. A telefonnal, tablettel
rogzitett GPS-koordindtdkat és a hozzdjuk tartozd mérési eredményeket a
tanulok a Google Féld programban is meg tudjak jeleniteni, és a vildghalén

masokkal megosztani.

A molekulak és kristalyrdcsok térszerkezetének bemutatdsira szamos
molekulamodellezd szoftver hasznalhatd, melyek kozil tébb okostelefonon,
tableten is futtathatd. Az érintéképerny6n ujjmozdulatokkal a molekuldkat térben
forgathatjuk,  kicsinyithetjlk, nagyithatjuk, = megjelenésiiket (kotések,
molekulaszerkezet) beallithatjuk. Sok program a molekuldkra vonatkozé szémos
kiegészitd informacidt (pl. kotéshossz, kétési energia, kotésszog) is elérhetdvé
tesz. Az asztali szamitégépek mellett okoseszkézokre is elérheték a molekuldk
szerkezeti képleteinek, kétéseinek megszerkesztésére hasznélhaté applikacidk. A
megrajzolt szerkezeti képleteket elmenthetjilk, az igy kapott képet
szovegszerkeszt0 vagy prezentacidés programba &ttehetjik. Az okostelefonon
futé programok képesek a megszerkesztett molekuldk 3D nézetének az
abrazolasara is. A Windows operacids rendszer(i tableteken és laptopokon
futtathatd molekulaszerkeszté programok koziil az ACD/ChemSketch a
legismertebb. A program oktatasi célra ingyenesen haszndlhatd, a letdltéshez

elézetesen regisztralni kell a gyartd honlapjan. Az okos telefonokon futd
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programokhoz képest lényegesen tobb funkcioval rendelkezik, tobbek kozott a
program szamos laboratéoriumi eszkdz abrajat is tartalmazza, melyek szintén
szdvegszerkeszt8be masolhatok. A szoftver dbragyljteményével biztositja a
tanuldk és tandraik szamaéra az esztétikus, szakmailag igényes dokumentumok

elkészitésének lehetoségét.

A tabletekkel, okostelefonokkal szédmos a kémia tanulasaban, tanitasaban
hasznos tartalomhoz férhetlink hozza az interneten. A magyar nyelvd digitalis
tananyagcsomagok kozil a legrészletesebb és legismertebb a Sulinet Tudasbazis.
A kémia tananyagot harom témakorre bontva targyalja: altaldnos, szervetlen és
szerves kémia. A témakorckon belll talalhaté leckek elméleti dsszefoglalobdl,
fogalomlistabdl, ellen6rz6 tesztfeladatokbdl €s a tanarok reszére keészitett
moédszertani ajanlasokbdl dlinak. Az altaldnos kémia témakorét dolgozza fel 63
leckében a masik ismert magyar nyelv( oldal, a Realika foglalkozasgyUjtemény
és oktatasszervezési program. Az elméleti ismereteket nagy mennyiségl
animacio, film, feladat egésziti ki. A természettudomanyos tananyagok oktatasi
portal a kémia tananyagok mellett kisalkalmazasokat és videogy(jteményt

tartalmaz.

A videomegosztd oldalakon (pl. YouTube) szémos természettudomanyos, kémiai
témaju film taldlhaté. A videdk segitségével az iskolakban nem, vagy csak
nehezen megvaldsithatd kisérleteket, gyartasi technoldgidkat lehet megtekinteni
a tandrakon vagy akar otthon a hazi feladat részekent. A felvételek kdzott sok a
magyar nyelv(i, az idegen (elsésorban angol) nyelvliekkel pedig még a nyelvi
kompetencidk is fejlesztheték. Videot barki feltdlthet, ezért a minéség nem
egységes. Sok felvétel szakmailag igényes, esztétikus, szakszerl megfigyelési
szempontokkal és magyarazatokkal ellatott, viszont tébbszér talalni nem

szabdlyosan elvégzett, hidnyosan vagy tévesen magyarazott kisérleteket is.

A tabletek képernydje mar megfelelé méret a tankdnyvkiadok altal kindlt (a
tankdnyvekhez kapcsolodd, vagy azoktdl flggetlen) digitalis tananyagok
megjelenitésére. A tananyagok online, CD-n vagy DVD-n szerezhetGk be. Kémia
tantargybdl a legismertebbek kodzé tartozik a Mozaik Kiado altal megjelentetett
digitdlis tananyag. A tanuldok szémara készitett web-tankonyv (MozaWeb) segiti
a tananyag feldolgozasat és megkdénnyiti az otthoni tanulast. A web-tankdnyvek

a nyomtatott kiadvany teljes széveges tartalmat és dbraanyagat tartalmazzak.
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Az elektronikus kiadvanyban lehetéség van az oldalak lapozdséra, az 4brak
kinagyitdsara. A nyomtatott véltozathoz képest a digitdlis tananyag szamos
interaktiv elemet (animacié, kisérlet vided, 3D molekulamodell) tartalmaz. A
MozaWeb hasznalatahoz el6zetes regisztréacié sziikséges, amely a tanuldk
szamara a nyomtatott tankényviik végén taldlhatéd kéd segitségével, ingyenesen

elvégezheto.

A 20. szazad legvegén elterjedt World Wide Web-et leginkdbb az egyiranyu
kommunikacié jellemezte, a felhaszndlék szerepe a tartalomfogyasztdasban
kimerdlt. A 2000-es évek elején megjelent Web 2.0 ezt megvaltoztatta, a
kommunikacio ketiranydva valt, a felhasznaldk tartalomszolgéltatovd valtak.
Napjainkban az internetes kozdsségek és igy a tanuldk egyszeriien
megoszthatnak egymassal tartalmakat, szgvegeket, képeket, zenéket, videdkat,
ezéltal az emberi kapcsolatok Uj szintre keriiltek. A Web 2.0 az iskoldkban szamos
lehetséget nyljt a tanaroknak és a tanuléknak is. Ezek egyike, hogy olyan
alkalmazasok jelentek meg, amelyek a csoportok széméra egyuttmkodési
lehet8séget biztositanak. A Web 2.0 egyik népszer(, kozOsségi tartalommegosztd
szolgaltatasa a wiki. A wiki tipus( rendszerek kozos jellemzGje, hogy a tartalmat
a felhasznaldk egyenranglan, akar egyszerre is bbvithetik, szerkeszthetik,
modosithatjak. Wiki tipust enciklopédidt a kémia tantargyhoz kapcsoldddan a
tanulék is készithetnek. Az ilyen tipust feladatokkal a didkok ismerete
gyarapszik, informacidkeres6 és -szelektalé képessége fejlédik. Egymas
bejegyzéseinek fellilvizsgalata fejleszti a tanuldkat a kritikus ertékelésben, a

hibak felismerésében és javitasaban.

A Web 2.0 térnyerésével napjainkban a sajat statikus honlapok helyét egyre
gyakrabban veszik at a dinamikus blogok és mikroblogok. A rendszeresen friss
tartalommal bdvitett online naplékat, magazinokat iskolai kdzbsségek, osztalyok,
csoportok (pl. fakultacié, szakkor) egyarant m(ikodtethetik. A hagyomanyos
honlapokhoz képest nagy el6ny, hogy a tartalom el8alliténak nem szUkséges a
formai megjelenésre koncentrdlnia, mivel a korszer(i blogkezelé oldalakon a
szGveg - a beépitett sablonoknak készénhetéen - esztétikusan, felhasznalébarat
modon, jelenik meg. Tébb magyar nyelv(i blog is foglalkozik kémidval és
kérnyezetvédelemmel, legismertebbek kozilik a Szertar blog és a Kémia

érettségi blog
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A mobil eszkozok segitségével a didkok nagy része jelen van a ko0zbsségi
oldalakon, kdztuk a jelenleg legnepszerlbb Facebookon is. Sok iskola és tanar
ismeri fel a kozosségi oldalak szerepét a diakokkal valé kozds munka
szempontjabdl. Amennyiben egy iskolai osztdly vagy csoport jelen van a
Facebookon, elengedhetetlen egy online hazirend megalkotdsa, melyet évente
célszer(i értékelni, fellilvizsgalni. Az osztalycsoporton belll nem szlikséges, hogy
a tagok egymds ismerései legyenek, igy &thidalhatd a tanar-didk ismerdsi
kapcsolat problematikdja. A csoportokat célszer( zartra allitani, igy elkertlhet§,
hogy illetéktelenek beleolvassanak a posztokba. Egy Facebook csoport jol
hasznalhato az informacidk (leckék, képek, videdk, stb.) megosztasara, valamint

a tananyag megbeszélésére.

Osztalycsoportok létrehozasara egy alternativ lehet8ség a Microsoft programja,
a Teams. A program nagy el6nye, hogy segitségével egy zart, biztonsagos
felileten elvdlaszthatd egymastdl a szakmai és a maganéleti kommunikacio. A
Teams-et szakmai egyuUttmUkddésre, csapatmunkara tervezték, ezért
professzionalisabb a Facebooknal, nem tartalmaz feltin6 reklamokat,
figyelemeltereld effektusokat. Az integralt Office 365 appoknak készdnhetben a
tagok kozodsen szerkeszthetik, megoszthatjak a Word, Excel és PowerPoint
fajljaikat. A  Facebookra  emlékeztet6 fellilet a tanulék  o6nalld
véleménynyilvanitdsait és kezdeményezéseit beszelgetésekkel, videdkkal,
szorakoztatod tartalmakkal segiti. A Teams ingyenesen hasznalhaté minden
magyar iskoldban. A felllet elérhetd asztali szamitégéprol és mobil alkalmazdsbdl

egyarant.

Napjainkban szinte minden tanuld rendelkezik sajat okostelefonnal, sokaknak
pedig mellette tabletje is van. A diakok az okoseszkbzeiket kézbdsségi oldalak
ldtogatasara, zenehallgatasra, jatékra, bongészésre, telefonalasra hasznaljak
leginkdbb, ezzel szemben a tanuldsi céll alkalmazas nem, vagy csak alig
jellemz8. Ezt a helyzet konzervalja, hogy sok pedagdgus és sok iskola
ellenségként tekint a mobil eszkdzokre, hasznalatukat a hazirendben
szabdlyozzdk, tiltjak. A tandrok jelents része még nem ismerte fel az ezekben
az eszkdzokben rejlé lehetGségeket és ezért nem tartja fontosnak a tanitdsi-

tanuldsi folyamatban az alkalmazdasukat.
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Az m-learningnek (mobile learning), vagy magyar kifejezéssel mobiltanuldsnak
tébb meghatarozasa is létezik. Technikai szempontbdl megkdzelitve, olyan
tanulast jelent, melyben a diak kihasznélja a tanuldsi célja érdekében az
okoseszkdze altal nyujtott lehetéségeket. A tanuldsi kérnyezet szempontjabol m-
learningrél akkor beszélhetlink, amikor a tanuldsi teveékenységet a didk nem
allandé helyen végzi. A mobiltanulds alapvetd jellemz&i az interaktivitas, az
egyuttm(ikédés, az azonnali informacidhoz jutds és a személyre szabottsdg. A
mobil eszk6zOk tandrai integrédldsaval athidalhatd az ismeretitadas és a
képessegfejlesztés kozotti szakadék. A mobile learning nem egyszerlden az e-
learning tananyagok mobil eszkéz6kdn torténd alkalmazasat jelenti, mivel az m-
learning masfajta pedagdgiai megkézelitést kdvetel. Az okoseszkézdk szamitogép
monitorokhoz  viszonyitott kisebb mérete, valamint a tanulisi hely
allandosaganak hianya miatt a mobiltanulas elsésorban révid, konnyen érthetd

tananyagok feldolgozéasara alkalmas.

Az m-learning tananyagoknak jol strukturdltnak, a hagyomanyos e-learning
tananyagokhoz képest kevésbé bonyolult felépitésiinek kell lennie. Idedlis
esetben az m-learning tananyagok az adott feladathoz kapcsolédé lényegre tors,
praktikus informacidt nylGjtanak. A mobiltanulds el8nyei az eselyegyenlGségben,
az azonnali és direkt visszajelzésekben, a szabad tanuldsi hely és idd
megvalasztasaban, a tanul6i  kdzosségek épitésében, a  didkok
jelennek meg. A tabletekre és okostelefonokra tekinthetiink a tanérat és a
tanéran kivili tanuldsi tevékenységet egyarant tdmogatd  Uj pedagdgiai
eszkdzként, ugyanakkor szereplk egyre inkdbb elvitathatatlan az intézményes

oktatason tuli, élethosszig tartd tanuldsban is.

A tabletekre és a mobilokra szdmtalan kémiai applikdcié érhetd el. Az
okoseszkdzokon altalaban a legelterjedtebb harom operaciés rendszer
valamelyike fut, ezek a kovetkez6k: Android, i0S, Windows Phone. Mindegyik
operacioés rendszer(i eszk6z jol hasznélhaté az oktatdsban, ugyanakkor nem
minden alkalmazas érhetd el az 6sszes tipuson. Az oktatdsi cély alkalmazasok
kézil sok ingyenesen is letdlthetd, hasznédlhatd. Az applikacidkat legkdnnyebben

a mobilok ,aruhdzaiban” taldljuk meg Ggy, hogy rdkeresiink ezekben az
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alkalmazédsok nevére. Az druhazakban lathatjuk, hogyan értékelték pontokkal és

szdvegesen az adott alkalmazést, valamint hanyan toltétték le az adott appot.

Az operacios rendszerek aruhazaiban a legismertebb, nagyrészt ingyenes kémiai
témaju alkalmazasok a periodusos rendszerek. A hagyomanyos periddusos
rendszerekhez képest sokkal tobb informaciot tartalmaznak, egy-egy elem
vegyjelére kattintva attekinthetjiuk az adott elem részecsketulajdonsagait, fizikai
jellemzéit, reakcioképeségét, kristalyszerkezetét, el6fordulasat, felfedezésének
torténetét. Szintén népszerlek a molekulamodellezd applikaciok (pl. Molecule
3D, Molecule Viewer 3D), melyekkel lehet8séglink van a molekuldk 3D
struktUrdjanak megtekintésére. Kuléndésen a szerves kémia tanulasaban
nyljtanak segitséget ezek a programok, mivel a molekuldk térszerkezetét
tetsz6legesen forgathatjuk, kicsinyithetjik, nagyithatjuk. A modellszerkesztd
applikaciokkal (pl. Molecular Constructor, ChemDoodle Mobile) nem csak
megtekinthetlink, hanem akar meg is szerkeszthetiink tetsz6leges molekulakat.
Szintén jol hasznélhaték a kémia tanuldsédban a virtualis kisérletek elvégzésére
szolgald alkalmazasok (pl. Baker). Az ilyen tipusi applikaciokban a mobilok
képerny8je egy kémcsOvé valtozik, melybe kilénbézé vegyszereket
adagolhatunk. Amennyiben reakci6 torténik, akkor megjelenik a lezajlé folyamat
sztochiometriai egyenlete a kijelz6n, és a mobil kilénbdéz8 hang- és
fényeffektekkel demonstralja a lejatsz6do valtozast. A virtualis kisérletek
segitenek a kémia tanulasa iranti motivacié fenntartdsaban, emellett
balesetmentes tanuldsi lehet6séget biztositanak, akar otthoni korilmények
kozott is. Az alkalmazds hasznos a sztochiometriai egyenletek rendezésének

problémajaval kiiszkdd6 tanuldk szémara is.

A mobiltanuldsban az elmult években terjedtek el a kiterjesztett valdsag
(Augmented Reality - AR) alkalmazasok. Ezek kozds jellemzbje, hogy a
tényleges, valddi vildg egyes elemei mogé szabad szemmel nem lathatd, plusz
informacios réteget rendeliink, mely a mobileszkdz kamerajaval beolvasva valik
csak lathatéva. Koziliik a legismertebbek a QR-kdd alapi appok. A QR-kéd egy
kétdimenzids vonalkdd, melyet 1994-ben a japan Denso-Wave cég fejlesztett ki.
A koéd neve az angol Quick Response (gyors valasz) roviditesébdl szarmazik,
mivel gyors visszafejtési sebesség, valamint a felhasznaldk altal igényelt gyors

reakcid jellemzi. A QR-kdédok segitségével a hagyomanyos nyomtatott

278



tankonyvekhez, munkafiizetekhez multimédias tartalmakat csatolhatunk. Kémia
tananyag esetén a kod jeldlhet egy honlapot, egy érdekes kisérlet videojat, egy
animaciot, vagy akdr egy rovidebb széveges magyardzatot is. A digitalis
tartalmakra mutaté kodok az okoseszkézokre el§zetesen telepitett QR-kéd olvasé

applikaciokkal olvashatdk be.
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UTMUTATO A NEUMANN GALAXISHOZ : szakmapolitikai ajanlasok

Az irényité hatdsdgok és mas tamogatdk altal kiirt palyazati lehet6ségekrdl
dltaldnossadgban megallapithatd, hogy az egyes projektek ,szigetszerlen”
viselkednek. A kiirdsok megfogalmazasai, az elszamolhatésagi szabalyok nem
teszik lehetdvé, illetve semmilyen modon nem 0szténzik az egyes projektek
szakmai megvalositasi folyamatdt koordindlé személyeket, hogy hasonld
témateriileteken szerzett szakmai tapasztalataikat megosszéak egymassal. Ez
még egy egyetem szintjén is a rendelkezésre all6 erdforrasok felesleges,
parhuzamos leterhelését vonja maga utén. A teljes felsGoktatast, illetve az MTA
és egyéb kutatd intézeteket is figyelembe veve a parhuzamossagok

nemzetgazdasagi szinten ijeszté mértéket mutathatnak.

Az alapvet8 probléma a ,szigetszer(” m(ikédés. Hasonlo témateriletekkel tébb
szakmai megvalositd csoport foglalkozik az 6nmagaban logikus, mert kilénb6z6
szakmai szempontok, megkozelitések, kutatasi sémak eredményeként |étrejové
tanulmanyok, dolgozatok koézelebb hozhatjak az egyes problémak megoldasi
lehet&ségét. Viszont a jelen rendszer nem kellden hasznalja ki a felhalmoz6do
szakmai tapasztalatokat, illetve nincs semmilyen ,versenyhelyzet”, mely

tapasztalatok szerint az élet minden tertletén &szténz6 hatasu tud lenni.

Egyes projektek megvalositasi folyamataban a szakmai tapasztalatok hatdsara
sziikségesnek latsz6 korrekciok a merev, nehezen modosithatd szakmai tervek

miatt nem tudnak megvalosulni,

Sziikséges lenne a projekt megvalésitasi idészakaban bizonyos idénként lehetévé
tenni, hogy a szakmai vezetés egyszer(sitett adminisztracids feltételek mellet
tudja a szlikséges moédositasokat végrehajtani az érvényes szakmai tervekben,
ezzel biztositani kell6 rugalmassagot ahhoz, hogy a projekt eredményei a

mindennapokban valéban hasznosithatd eredményeket hozzanak.

Jelentés szakmai elényliket jelenthetne idGszakonként szélesebb korben

informaciés csere, illetve konzultacidos céllal egy férumot biztositani a projektek
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azonos témaval foglalkozé szakmai megvaldsitéi részére, figgetlendl attdl, hogy

az adott projekt, milyen csoportba tartozik kiirdsi szempontbdl.

A projektek szakmai megvaldsitdsban résztvevSk szaméra az elkésziilt szakmai
anyagok alapjan készitett tudomanyos dolgozatok, publikacidk az egyéni
konkrét préemium megszerzési lehet8ség a projektek sikeres befejezésének
eredményeként. Projekteken bellil egyes szakmai részek eredményességének
nincs semmilyen olyan jellegd megmeérettetési féruma, mely a kiemelkedd
tanulmanyokat, szakmai muhelyeket, kilén premizélndnk. Nincs semmilyen
olyan jellegli 06szténz6 rendszer, mely a tudoményos mdhelyekben a

versenyszellemet a gazdasag egyéb terlileteihez hasonléan 8sztondzné.

Az EFOP 5.2.5. projekt tamogatési szerzédésében megfogalmazott célok elérése

érdekében:

Feladat, olyan a kiirdsban szereplé kérdéskorbkben megfogalmazott
tanulmanyok készitése, volt, mely késébbiekben gondolat ébresztSll tudnak

szolgalni.

Az projekt menedzsment az ELTE Kari sokszin(iségét kihaszndlva, a szakteriiletek
széles korl bevonasaval a kérdéskérok tébb szempontbdl torténd kordljarasa
mellett dontott. A kilonbézd szakterlletek képviseldi altal készitett tanulmanyok
magas szakmai szinvonalon jarjdk koridl a hatranyos helyzetl célcsoportok
oktatassal kapcsolatos specidlis igényeit, nehézségeit, illetve tesznek megoldasi

javaslatokat.

Az orszag sok helyén és f8leg a hatranyos helyzet( kistérségekben jelentds egyes
tantargyak esetén a tanarhidny. Ez halmozottan érvényes a természettudomanyi
targyak esetében. Az elképzelés alapja, hogy a szaktanarok forgé rendszerben a
kistérség iskolaiba felvaltva jutatjdk el a legmodernebb technikai szinvonal

kinalta lehetdségek kihasznalaséval a természettudomanyi ismereteket.

Osszegezve: A program keretében megfogalmazott gondolatok és gyakorlatok,
mindenképen példaértékiliek és tovabbfejlesztenddek. Egy hosszabb futamidej(i
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projekt keretében a beszerzésre kerll6 eszkdzok sokkal szélesebb korbdl
kerlilhetnének kivalasztasra, a programok tovabb szinesithet8k, jobban igényre
szabhatdk, esetleg a helyi gazdasagi élet szerepldi, leendé munkaaddk is

bevonhatok lennének.

Halmozottan hatrényos helyzetbdl érkez6 hallgatok esetében egy oktatdi
képesités megszerzése a kornyezetébdl torténd kitdrési egyben a tarsadalmi

elémenetel lehetdségét is biztositani tudja.

Javasolt lenne az ELTE iranyitéasa alatt futd EFOP projektek esetén a
természettudomanyokat népszer(sitd eszkozpark egy részének egyéb, még futd
(hosszabb megvalositési idGszakl projektek) projektekben torténd bevonasi
lehetéségeknek a megvizsgalasa. Kiemelten kinalja magat az EFOP 3-4.4.
projekt, ahol 100 fol6tti hatréanyos kistérségekben talalhatd szakkézépiskoldba
torténik helyszini megjelenése az ELTE szakembereinek, de sajnos korlatozottak
a természettudomanyos tantargyak népszerlsitésre rendelkezésre all6 eszkdzok,

berendezések.

Amennyiben egy adott projekt keretében beszerzésre kerilt eszk6z6k tovabbi
hasznositasi lehet6ségeit az adott projektre elGirt fenntartasi idészakra
vonatkozd szabdlyok térben és idében korlatozzak, akkor az ebben illetékes
hatésdgnak javasolt kidolgozni egy eljaras rendet, mely a felsGoktatasi
intézményeknek lehetbvé teszik, hogy egy egyszerUsitett adminisztraciés eljaras
mellett a szakmai indokokkal alatémasztva a rendelkezésre allo eszkozoket,
berendezéseket, szoftvereket az eredeti projektben megfogalmazottakon

tulmenden is hasznosithassak.

Az latszik, hogy a projektben megfogalmazott elképzelések eredményessége,
csak hosszU tavon tud igazolodni. A kozép és a fels6fokU tanintézet
egylttmikddése ebben a témaban a projekt keretében csak az elsé fazis.
Tervek szerint az egyiittmiikddés és a az elinditott népszer(sitd programok a
jévében intenziven folytatédik. A projekt ehhez a folyamathoz, csak az indul6
Jokést” adta. A projekt céljara beszerzésre kerilt eszkdzok hosszutavon is ezt a
célt szolgaljak. Tervek szerint a bemutatok témai és az egyes kisérletek,
folyamatos fejlédési folyamaton fognak atmenni. A hallgatéi reakcidkhoz fogjak

folyamatosan alakitani a programokat, annak érdekeben, hogy a legszinesebb
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legyenek az egyes bemutaték és igy az élménypedagdgiai elveknek megfelelGen

a lehet6 legmélyebb pozitiv nyomott hagyjék a gyerekekben.

Itt is érvényes a régi alapigazsdg: ,Eqgy bemutaté nem bemutatd” Egyszeri
esetek csak elszigetelt érdekességként tudnak megmaradni a gyerekekben. A
bemutatokat ismételten, Gjabb és Ujabb témakban kell a fiatalok részére
elérhet6vé tenni, igy kitud alakulni egy egészséges érdekl8dés egyes
természettudomanyos terliletekkel kapcsolatosan. A gyerekek &ltaldban
kivancsiak. Gondoljunk csak minden kisgyerek életében megfigyelhet
klasszikus korszakra, amikor a leggyakoribb mondat ami elhagyja a szajukat: :
De miert? Szeretnék az egyes torténések mogott 1évé okokat is megérteni.

Ahogy id6sebbek lesznek ez a mindenre vald nyitottsdg folyamatosan csékken.

Az élménypedagdgiai alapokon nyugvd, szines a természettudomanyi
térvényeken nyugvo bemutatoknak lapvetd célja ennek a kivancsisagnak a

felkeltése!

A programok sordn tapasztalt problémékra, akaddlyokra sziiletett

szakmapolitikai ajanlasok:

o kozépiskolai tanuldk elérése, érdekl8désiik felkeltése, a szakok vonzébba
tétele, egyetemi nyilt napok szervezése annak érdekében, hogy az
egyetemi bemeneti hallgatdi kor is megfeleld felkésziiltség(i legyen,

o kozépiskolai tananyagok &talakitdsa: haszndlhatd, valés tudast adjon,
megismertesse a didkokkal a MTMI képzési teriletet, megkonnyitse a
felvetelit, az egyetemi oktatdsi rendszerben maradést és csékkentse a
lemorzsolddas aranyat,

o frontalis oktatés helyett legyen részvételi alapu (projektmunka, egyéni
vagy tarsakkal végzett munka), kisérletekkel gazdagitott,

e alapozd kurzusok az egyetemeken,

o megfeleld digitalis felkészités tekintve, hogy az MTMI szakok esetén az IKT

eszkdzdk haszndlata elengedhetetlen.

Sok tanulmany, javaslat és terv szlletett az oktatds megujitasaval,
eredmeényessé valasaval kapcsolatban. Egyet biztosan kijelenthetiink: szlkséges

a valtoztatas, sziikséges a didkok, hallgaték igényeire, a munkaerd piaci
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igényekre a valds élet kihivasaira reflektdldé tamogaté oktatdsi rendszer
kialakitdsa, illeszkedd modern tananyagok hasznalata. Fontos, hogy 6nalléan
gondolkodni tudo, kreativ, magabiztos emberek kerlljenek ki az iskola padjai
mogll. Fontos az egyéni utak tdmogatdsa az egyeni kompetenciaknak megfeleld
jové biztositasa. Fontos, hogy a pedagogusok meglassak, megértsék és
megtegyék a |épéseket a masfajta megkozelités, attitld, szemléletmadd

kialakitasahoz.

“Nem utdnoznunk kell a mesteriinket, hanem megérteni és megvaldsitani a

tanitésait, majd a sajat életiinkben alkalmazni a megszerzett tudast...

Persze ha egy mester azt varja el, hogy tanitvanyai 6t utédnozzdk és mindent
pontosan, Ugy csindljanak, mint ahogyan 8, akkor érdemes elgondolkodnunk,

hogy vajon valdéban jo mestert valasztottunk-e magunknak...” (tanmese)
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